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Voorwoord

In het schooljaar 1994/95 heeft de eerste meting van het cohort-Primair Onderwijs
(CPRIMA’) plaatsgevonden. PRIMA is een landelijk, longitudinaal onderzoek waar-
bij tweejaarlijks informatie wordt verzameld bij circa 800 basisscholen, waarvan 100
scholen voor speciaal onderwijs, bij leerlingen en bij hun ouders. Dit onderzoek
wordt uitgevoerd in opdracht van het Ministerie van OC&W en gecoérdineerd door
het Instituut voor Onderzoek van het Onderwijs (SVO). De uitvoering van het onder-
zoek berust bij het Instituut voor Toegepaste Sociale Wetenschappen (ITS) van de
Katholieke Universiteit Nijmegen en het SCO-Kohnstamm Instituut van de Universi-
teit van Amsterdam.

Sinds de cohort-onderzoeken in het primair onderwijs zijn losgemaakt van de Lande-
lijke Evaluatie van het Onderwijsvoorrangsbeleid (LEO) en een veel breder aantal
doelen dienen, ligt het voor de hand de verzamelde data in eerste instantie los van
specificke beleids- of wetenschappelijke vraagstellingen te beschrijven. Het voorlig-
gende rapport is  als vervolg op de technische rapportages over variabelen, hun
constructie en hun verdeling ~ een eerste proeve van zo’n inventariserende en explo-
rerende beschrijving.

Behalve dat zo’n ~ vooralsnog heel eenvoudig gehouden  rapportage bij herhaling
in komende jaren kan uitgroeien tot een soort stand-van-zaken beschrijving over het
primair onderwijs in Nederland, heeft ze ook de functie om diverse betrokkenen te
attenderen op invalshoeken en vraagstellingen die zich opdringen vanuit het databe-
stand, naast de bekende en geinstitutionaliseerde beleidsvragen en academische
thema’s.

De onderhavige rapportage handelt over gegevens die zijn verzameld bij de ouders
van kinderen uit groep 4. De oudervragenlijst bevat 50 (hoofd)vragen gegroepeerd
rond drie clusters: het gezin/huishouden waartoe de leerling behoort, de leerling zelf
en de ouders. Voor het basisonderwijs en het speciaal onderwijs zijn identieke vra-
genlijsten afgenomen.

Elders zijn al technische verantwoordingen gegeven van de verzamelde gegevens in
het basisonderwijs en speciaal onderwijs. In die rapportages hebben we onder andere
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aandacht besteed aan de afzonderlijke vragen en - voorzover van toepassing - aan het
via schaalconstructie comprimeren van reeksen vragen. Van deze variabelen hebben
we de verdelingskenmerken gepresenteerd en in de rapportage over het basisonder-
wijs is daarbij een uitsplitsing gemaakt naar de totale PRIMA-steekproef en het
representatieve deel daarbinnen - de zogenaamde referentiesteekproef.

In de voorliggende inhoudelijke rapportages relateren we de genoemde kenmerken
aan enkele achtergrondgegevens. In de rapportage over het basisonderwijs staan
daarbij twee kenmerken centraal: namelijk de sociaal-etnische achtergrond van de
ouders en het geslacht van het kind. Daarnaast wordt aandacht besteed aan de moge-
lijke interactic tussen beide. In de rapportage over het speciaal onderwijs staat van-
wege de structuur van dat onderwijs het onderscheid tussen LOM en MLK centraal.
Tevens wordt nagegaan inhoeverre verschillen tussen LOM en MLK zijn toe te
schrijven aan verschillen in sociaal-etnische achtergrond.

Het rapport bestaat uit twee gescheiden delen, elk onder verantwoordelijkheid van de
betrokken auteur: een voor het regulier basisonderwijs (dr. G. Driessen) en een voor
het speciaal onderwijs (dr. F. Haanstra). Omdat de werkzaamheden gescheiden zijn
uitgevoerd, zijn er verschillen in vormgeving van de rapportage. Bovendien hebben
de beide delen elk een eigen hoofdstuk-, paragraaf- en tabelnummering gekregen. De
rapportage over het basisonderwijs behandelt de opeenvolgende vragen in de vragen-
lijst en is daarmee direct vergelijkbaar met het technische rapport. In de rapportage
over het speciaal onderwijs zijn de vragen thematisch ingedeeld. In deze rapportage
worden tevens de uitkomsten vergeleken met die van het basisonderwijs.

Gevolg gevend aan de onderzoeksopdracht zijn in dit rapport louter analyses
beschreven die betrekking hebben op de gegevens uit de oudervragenlijsten. Er is
met andere woorden nog geen link gelegd naar gegevens die  binnen PRIMA  uit
andere bronnen beschikbaar zijn, met name van de leerlingen zelf (m.n. hun presta-
ties) en de scholen (i.c. leerkrachten en directies). We hopen ons op termijn ook over
deze samenhangen te mogen buigen.

Geert Driessen & Folkert Haanstra
Nijmegen/Amsterdam, augustus 1996
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Deel I: Het reguliere basisonderwijs






1 Inleiding

In het kader van het PRIMA-cohort zijn voor wat betreft groep 4 bij de ouders van
de betreffende leerlingen vragenlijsten afgenomen. Daarin is geinformeerd naar een
aantal achtergrondkenmerken van ouders en kind. Elders hebben we al een techni-
sche verantwoording gegeven van de analyse van de verzamelde gegevens. In die
rapportage hebben we onder andere aandacht besteed aan de afzonderlijke vragen en
voorzover van toepassing  aan het via schaalconstructie comprimeren van reeksen
van vragen. Van al deze variabelen hebben we de verdelingskenmerken gepresen-
teerd, met daarbij een uitsplitsing naar de totale PRIMA-steekproef en het represen-
tatieve deel daarbinnen ~ de zogenaamde referentiesteekproef. In dit inhoudelijke
deel van de rapportage relateren we de genoemde kenmerken aan enkele achter-
grondgegevens van de leerlingen. Twee kenmerken staan daarbij centraal, namelijk
de sociaal-etnische achtergrond van de ouders en het geslacht van het kind. Daar-
naast besteden we ook aandacht aan de mogelijke interactie tussen beide. De sociaal-
etnische achtergrond komt in hoofdstuk 2 aan de orde; het geslacht en de interactie
daarvan met de achtergrond vormt het onderwerp van hoofdstuk 3. In hoofdstuk 4
sluiten we het rapport af met een samenvatting van de belangrijkste bevindingen.

De analyses die we hierna beschrijven richten zich alleen op de referentiesteckproef.
Dit betekent dus dat het aantal leerlingen waarop deze analyses zijn uitgevoerd in
principe steeds 7197 bedraagt. We zullen dit aantal niet meer telkens opnieuw (bv.
in de tabellen) vermelden.






2 Oudergegevens en sociaal-etnische achtergrond

2.1 Inleiding

Een cerste achtergrondkenmerk dat wordt gerelateerd aan de oudergegevens betreft
de sociaal-etnische achtergrond van de ouders. Informatie over dit kenmerk is ver-
kregen via het zogenaamde administratieformulier. Hierop hebben de directies van
de scholen onder andere ingevuld wat de etnische herkomst en het opleidingsniveau
van de ouders is'. Op basis daarvan is allereerst een zesdeling gemaakt:

. Turkse en Marokkaanse ouders met maximaal een lbo-opleiding (’Ibo, T/M);

. overige allochtonen met maximaal 1bo (’lbo, all.”);

. autochtone ouders met maximaal 1bo (Ibo, aut.’);

. ouders met maximaal mbo ('mbo’);

. ouders met een hbo- of universitaire opleiding ("ho’);

. als restcategorie is 'onbekend’ toegevoegd ("onb.”).

Naast deze zesdeling, waarbij de categorie "onbekend” in feite als inhoudelijke cate-
gorie is opgenomen, hanteren we hierna ook een vijfdeling, waarbij "onbekend’ als
missing buiten de analyses is gehouden.

AN N AW ==

In de tabellen hierna gebruiken we steeds de verkorte aanduidingen van de catego-
rieén, zoals die hierboven tussen (’...") al zijn gegeven. Omdat dit hoofdstuk over de
sociaal-etnische achtergrond handelt, geven we dit in de tabelkoppen niet steeds
opnieuw aan. In de tekst zelf verwijzen we regelmatig naar allochtonen. Als we het
hebben over ’de Turks/Marokkaanse groep’ bedoelen we — om het verhaal leesbaar
te houden  steeds de eerst categorie, dat wil zeggen de Turken en Marokkanen met
maximaal een lbo-opleiding. Wanneer we van deze regel afwijken, dan geven we dat

! Terzijde  maar niettemin niet onbelangrijk  zij opgemerkt dat deze gegevens afkomstig zijn uit de
schooladministraties. De gedetailleerdheid waarmee een en ander wordt vastgelegd kan van school tot
school verschillen. Bovendien zijn niet van alle ouders  en dan met name de allochtonen  de gege-
vens bekend of vergelijkbaar met die van de Nederlandse ouders. Daar komt nog bij dat de achter-
grondgegevens van de ouders doorgaans één keer door de scholen aan de ouders worden gevraagd,
namelijk bij de aanmelding van de leerlingen voor groep 1. Het spreekt voor zich dat er zich daarna
in de groepen 2 - 8) wijzigingen kunnen voordoen, niet alleen in de gezinssituatie (bv. i.v.m. scheiding,
hertrouwen), maar ook bij de individuele ouders zelf (bv. nog een opleiding gevolgd, een ander beroep
gekregen of werkloos geworden). Een en ander kan er toe leiden dat de gegevens die door de scholen
zijn verstrekt afwijken van die welke door de ouders zelf zijn ingevuld in hun vragenlijst.
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expliciet aan. lets soortgelijks geldt voor de tweede categorie, de "overige allochto-

’

nen .

In Tabel 2.1 geven we allereerst een overzicht van de verdeling van de leerlingen
naar sociaal-etnische achtergrond, voor zowel de zes- als vijfdeling. Nogmaals: in
deze tabel  en overigens ook in alle volgende tabellen s steeds het totale aantal
leerlingen (dus incl. de *missings’) waarop de gegevens zijn gebaseerd 7197.

Tabel 2.1 - Verdeling leerlingen naar sociaal-etnische achtergrond

Ibo Ibo Ibo mbo ho onb. tot.

/M all. aut.
N 221 173 1672 2425 1447 1259 7197
% incl. onbekend 3.1 2.4 232 33.7 20.1 17.5 100.0
% excl. onbekend 3.7 29 28.2 40.8 24.4 - 100.0

De tabel laat zien dat (op basis van de zesdeling) 5.5% van de leerlingen van alloch-
tone herkomst is en tevens ouders hebben die hooguit een Ibo-opleiding hebben vol-
tooid. Daarnaast bevinden er zich ook nog allochtonen in de categorieén 'mbo’ en
hbo/wo’ en  niet te vergeten in de categorie onbekend. In totaal heeft volgens
bovenstaande indeling bijna 29% van de gezinnen hoogstens een 1bo-opleiding afge-
rond.

De tabel maakt tevens duidelijk dat de absolute aantallen van enkele categorieén
relatief gering zijn. Bij een uitsplitsing van de kenmerken uit de oudervragenlijst
naar de vijf of zes sociaal-etnische categorieén sec is dat in het algemeen niet pro-
blematisch  tenminste als het om hoofdvragen gaat. Als er echter sprake is van ver-
volgvragen (bv. Bent uw in Nederland geboren? Zo nee, hoe lang verblijft u dan in
Nederland?), dan kunnen de aantallen voor de betreffende categorieén soms zeer
klein worden. Als dat zo is, dan zullen we aan dergelijke vervolgvragen geen of
hooguit in de marge aandacht besteden.
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2.2 Oudergegevens en sociaal-etnische achtergrond

Hierna presenteren we de resultaten van de analyses met betrekking tot de sociaal-
etnische achtergrond. We houden daarbij dezelfde volgorde aan als bij de vragenlijst
en bij de technische rapportage.

2.2.1 Samenstelling huishouden

In Tabel 2.2 wordt een overzicht gegeven van de aanwezigheid van moeder, vader
en anderen in het huishouden. Genoemd worden de percentages ouders die deze vra-
gen met ‘ja’ hebben beantwoord. Ook staat in de tabel het aantal kinderen in het
huishouden vermeld en het aantal kinderen dat ouder is dan het kind waarover de
ouders in de vragenlijst informatie hebben verstrekt.

Tabel 2.2 - Samenstelling huishouden (gemiddelden)

Ibo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta?
/M all. aut.
moeder aanwezig (%) 93.5 97.5 98.4 98.5 98.8  98.1 98.3 - .00
vader aanwezig (%) 82.2 86.0 949 94.9 96.2 89.1 93.7 - .02
anderen aanwezig (%) 15.8 13.3 7.0 43 3.1 5 54 - .01
aantal kinderen 3.7 2.6 2.5 2.6 2.6 2.6 2.6 1.1 .03
aantal oudere kinderen 1.7 1.0 8 .8 .8 .8 .8 1.0 .03

Eta/r SESS: .07/.05, .12/.09, .12/-.11, .21/-.08 en .18/-.10

Om een indruk te geven van de relevantie van de verschillen tussen de onderschei-
den categorieén, vermelden we (behalve als de gemiddelden percentages betreffen)
in deze en volgende tabellen naast de kolom ’tot.’ (totaal) de bijbehorende stan-
daarddeviatie (’sd’). Deze is gebaseerd op de totale steekproef, dus inclusief de mis-
sings. Daarnaast presenteren we de Eta’-waarde; deze heeft betrekking op de zesde-
ling van de sociaal-etnische achtergrond. Ter nadere informatie plaatsen we ook
steeds  als dat van toepassing is  onder de tabel de samenhangsmaten die zijn
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gebaseerd op de vijfdeling. We vermelden zowel de nominaal-metrische (Eta) als de
metrische samenhang (r). Het verschil tussen beide geeft er een indruk van in hoe-
verre de samenhang tussen de sociaal-etnische achtergrond en het betreffende ken-
merk lineair is. Terwille van de leesbaar van de tabel geven we dat aan met 'Elr
SESS5: ...I...". Door kwadratering van beide coéfficiénten kan overigens het percenta-
ge verklaarde variantie worden berekend.

Ondanks de (overall) lage Eta-waarden, zien we dat de Turks/Marokkaanse en  in
wat minder mate  de overig allochtone groep toch redelijk afwijkt van de andere
categorieén. Zo is bij de Turks/Marokkaanse groep in 6.5% van de gevallen geen
moeder aanwezig en ontbreekt in bijna 18% van de gezinnen de vader; wel is het zo
dat juist in deze gezinnen aanmerkelijk vaker andere familieleden (bv. grootouders)
inwonen. Het aantal kinderen in Turks en Marokkaanse gezinnen ligt ook beduidend
hoger, namelijk gemiddeld 3.7 tegen 2.6 bij alle andere categorieén.

2.2.2 Etnische herkomst kind

In Tabel 2.3 vermelden we enkele gegevens over het geboorteland van de kinderen
en vervolgens van de verblijfsduur in Nederland van die kinderen, waarvan de ou-
ders hebben opgegeven dat ze niet in Nederland zijn geboren.

Tabel 2.3 - Geboorteland en verblijfsduur kind (gemiddelden)

1bo Ibo 1bo mbo ho onb. tot. sd  Eta’
/M all. aut.
geboorteland Nederland (%) 87.6 60.5 99.1 99.8 96.0 95.0 96.1 - .10
verblijfsduur (jaren) 4.6 34 5.2 4.0 4.6 4.6 4.2 2.3 .06

E/r SES5: .35/-.12 en .25/.10

Opvallend bij Tabel 2.3 is dat in de groep overig allochtoon een relatiet groot deel
van de kinderen niet in Nederland is geboren (40%). Eigenlijk tegengesteld aan de
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verwachtingen is dat deel groter dan binnen de Turks/Marokkaanse categorie; daar
ligt dat percentage rond de 12.

Wat de verblijfsduur betreft, zien we dat gemiddeld genomen de kinderen uit alle
sociaal-etnische categorieén die niet in Nederland geboren zijn, al zo lang in Neder-
land verblijven dat ze in principe in groep 1 in het Nederlandse basisonderwijs van
start kunnen zijn gegaan. De verblijfsduur van de overig allochtonen is de kortste,
gemiddeld ongeveer 3.5 jaar. Overigens dient bij deze cijfers rekening te worden
gehouden met het feit dat het om relatief kleine aantallen leerlingen gaat.

2.2.3 Voorschoolse opvang en onderwijsloopbaan
In Tabel 2.4 staat het antwoord op de vraag of het kind, voordat het naar de basis-
school ging, naar een créche, kinderdagverblijf of peuterspeelzaal is geweest. Tevens

geeft die tabel het gemiddeld aantal jaren dat het kind van die voorschoolse voorzie-
ningen gebruik maakte.

Tabel 2.4 - Voorschoolse opvang (gemiddelden)

Ibo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta?
/M all. aut.
voorschoolse opvang (%) 30.1 65.5 79.5 84.0 88.5 80.7 812 - .07
aantal jaren opvang 1.8 2.0 1.8 1.8 1.9 1.9 1.9 o 0]

E/r SES5: .28/.23 en .07/.04

Wat opvalt is dat er forse verschillen zijn tussen de groepen voor wat betreft het ge-
bruik van voorschoolse opvangvoorzieningen. Van de Turks/Marokkaanse groep
maakt minder dan eenderde van de gezinnen gebruik van dergelijke opvang, voor de
overige allochtonen is het betreffende percentage ruim het dubbele, namelijk bijna
tweederde, en voor de andere categorieén varieert het van 80 tot 89%. Verder blijkt
dat er slechts marginale verschillen zijn tussen de duur dat gebruik is gemaakt van
de opvangvoorzieningen; gemiddeld is dat voor alle groepen bijna 2 jaar. Zoals ook
al in de technische rapportage is opgemerkt, is alleen gevraagd naar het al-dan-niet
gebruik maken van opvangvoorzieningen en niet naar de omvang van dat gebruik
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per jaar. Dit laatste kan nogal variéren; van enkele uren per week tot full-time op-
vang.

Tabel 2.5 gaat in op de vraag vanaf welke jaargroep het kind basisonderwijs is gaan
volgen (in Nederland) en of het eventueel ooit is blijven zitten in een van de jaar-
groepen. Hoewel in statistische zin misschien niet zo fraai, maar om een indruk te
geven toch heel adequaat, geven we beide gegevens in termen van gemiddelden. Ten
aanzien van het zittenblijven gaat het om het cumulatieve percentage leerlingen dat
in de eerste vier jaargroepen heeft gedoubleerd.

Tabel 2.5 - Instroomgroep en zittenblijven basisonderwijs (gemiddelden)

1bo Ibo Ibo  mbo ho onb.  tot. sd  Eta?
/M all. aut.
instroomgroep 1.39 1.52 1.13 1.07 1.04 1.08 1.10 48 .04
zittenblijven (%) 29.1 20.1 20.0 11.6 8.3 15.2 14.3 - .02

E/r SESS: 20/-.17 en .16/-.15

Qua instroom is evident dat kinderen van ouders met een hogere opleiding dan lbo
doorgaans in het prille begin van groep | instromen. Kinderen van autochtone ouders
met hooguit Ibo doen dat wat later, terwijl Turkse, Marokkaanse en overig allochto-
ne kinderen pas (ongeveer) halverwege groep 1 instromen.

Ook het percentage leerlingen dat doubleert vertoont grote verschillen naar sociaal-
etnische achtergrond. Zo blijft uit de categorie met hoger opgeleide ouders (’ho’) in
de eerste vier jaren ongeveer 8% zitten, terwijl dat uit de categorie Turken en Ma-
rokkanen liefst 3.5 keer zoveel is, te weten 29%. De schoolloopbaan van deze laatst-
genoemde groep verloopt daarmee dus vanaf het begin al weinig voorspoedig.

2.2.4 Spreektaal

Aan de ouders is de vraag gesteld welke taal het kind meestal spreekt in een viertal
situaties: (a) met moeder; (b) met vader; (¢) met broers en zussen (siblings); (d) met
vrienden en vriendinnen. Als keuzemogelijkheden waren voorgegeven: (1) Neder-
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lands; (2) een Nederlands dialect of Fries; (3) een andere taal (bv. Turks of Spaans).
Terwille van de presentatie en in afwijking van de technische rapportage hebben we
de oorspronkelijke drie antwoordmogelijkheden gedichotomiseerd tot (1) Neder-
lands, dialect of Fries en (2) buitenlandse taal. In Tabel 2.6 geven we percentages
leerlingen dat een andere taal spreekt in de vier onderscheiden situaties.

Tabel 2.6 - Spreektaal kind andere taal (% buitenlandse taal; gemiddelden)

1bo Ibo lbo  mbo ho  onb. tot.  Eta’
M all. aut.
met moeder 78.0 34.9 .6 1.3 2.4 3.0 47 42
met vader 79.6 38.4 4 1.1 2.1 3.2 44 44
met siblings 277 18.8 5 7 9 1.2 1.9 14
met vrienden 10.5 2.5 2l 2 ) 3 .6 05

E/r SESS: .69/-.42, .71/-.43, .40/-.24 en .24/-.13

De tabel laat zien dat in de categorieén lbo aut., mbo en ho nauwelijks een buiten-
landse taal wordt gesproken. In de Turkse en Marokkaanse gezinnen spreken de kin-
deren in bijna 80% van de gevallen een andere taal met hun ouders. Met hun broers
en zussen is dat beduidend minder en met vrienden nog weer minder. In de overig
allochtone gezinnen wordt vervolgens weer aanzienlijk minder een buitenlandse taal
gesproken dan in Turks/Marokkaanse gezinnen. Deze gegevens duiden  zoals ook
al eerder opgemerkt  op een generatie-effect met betrekking tot het moedertaal-ge-
bruik.

2.2.5 Deelname OETC en koran-onderwijs

Gevraagd is of het kind Onderwijs in Eigen Taal en Cultuur (OETC) en/of koran-
onderwijs volgt, en zo ja om hoeveel uur het daarbij gaat. Uit de reacties op de vraag
naar het OETC kan worden afgeleid dat veel Nederlandse ouders deze vraag ver-
keerd hebben geinterpreteerd. Om die reden laten we deze vraag vooralsnog buiten
beschouwing.
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De vraag naar het koran-onderwijs vervolgens. Van de Turks/Marokkaanse groep
volgt bijna 42% van de leerlingen koran-onderwijs; van de overig allochtonen gaat
het om 5%. Het aantal uren dat daarmee gemoeid gaat is voor de Turks/Marokkaanse
groep gemiddeld ongeveer 4.5 per week.

2.2.6 Prognose vervolgonderwijs
Aan de ouders is gevraagd naar het type voortgezet onderwijs waarnaar zij denken

dat hun kind zal gaan. Op basis van de reacties zijn vijf categorieén gevormd: (1)
vbo; (2) mavo; (3) twijtel; (4) havo; (5) vwo. In Tabel 2.7 staan de gemiddelden.

Tabel 2.7 - Prognose voortgezet onderwijs (gemiddelden)

1bo 1bo Ibo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta’
/M all. aut.
prognose vo 3.0 3.2 2.6 2.9 3.4 3.0 3.0 1.0 .09

E/r SESS: .32/.22

De tabel laat grote verschillen zien. Opmerkelijk is de lage score van de groep au-
tochtone ouders met hooguit een lbo-opleiding. De overig allochtonen en ook Tur-
ken/Marokkanen daarentegen zijn relatief gezien nogal positief over de kansen van
hun kinderen. Het is de vraag of dit optimisme gerechtvaardigd is en niet op zoiets
als een ’cultureel misverstand’ berust. Allochtone ouders hebben misschien wel hoge
verwachtingen over het vervolgonderwijs, maar hebben vaak onvoldoende inzicht in
de structuur van het Nederlandse onderwijs om te beseffen wat er voor nodig is om
een hoog niveau te bereiken. En gelet op hun eigen lage opleiding zullen ze ook nau-
welijks in staat zijn hun kinderen adequaat te begeleiden in het voortgezet onderwijs.

2.2.7 Huiswerk

Gevraagd is of het kind weleens huiswerk of andere opdrachten van school mee naar
huis krijet; de antwoorden hierbij liepen van (1) nooit, via (2) soms tot (3) vaak. In



Oudergegevens en sociaal-etnische achtergrond 13

een vervolgvraag (met dezelfde antwoordcategorieén) is geinformeerd wie de leer-
lingen - als ze huiswerk meekrijgen - daar thuis dan bij helpt. In Tabel 2.8 staan de
verdelingen van de antwoorden.

Tabel 2.8 - Huiswerk van school en hulp met huiswerk thuis (gemiddelden)

Ibo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta’
M all. aut.
huiswerk 1.8 1.7 1.8 1.6 1.6 1.7 1.7 6 .01
hulp van:
moeder 1.9 2.1 2.5 2.4 2.4 2.5 2.4 6 .02
vader 1.8 1.9 2:1 2.0 2.0 2.0 2.0 .6 .00
broers/zussen 2.1 1.8 1.5 1.3 I3 1:5 1.4 6 .08

E/r SESS: .11/-.10, .16/.07, .07/.01, .31/-.27

Op de eerste plaats is het opvallend dat kinderen van ouders met maximaal een Ibo-
opleiding iets vaker huiswerk meekrijgen dan kinderen van hoger opgeleide ouders.
Uit deze cijfers kan vooralsnog niet afgeleid worden of dit te maken heeft met het
feit dat de scholen waar dergelijke leerlingen opzitten in zijn algemeenheid voor alle
leerlingen meer huiswerk opgeven (collectief, schoolbeleid), of dat deze leerlingen
op individuele basis meer huiswerk meekrijgen omdat zij achterstanden vertonen en
de school dit met behulp van extra huiswerk probeert te remediéren.

Bij de cijfers over hulp van gezinsleden horen enkele relativerende opmerkingen. Of
er hulp wordt gegeven hangt van verschillende aspecten af, bijvoorbeeld de aanwe-
zigheid en beschikbaarheid van de onderscheiden gezinsleden en of zij in relatie tot
hun eigen opleidingsniveau in staat zijn de helpende hand te bieden. Het zal evident
zijn dat de hulp die ouders met nauwelijks opleiding aan hun kinderen geven in
kwalitatief opzicht hemelsbreed kan verschillen van de hulp die ouders met een aca-
demische opleiding bieden. Daarnaast is het natuurlijk ook van cruciaal belang of de
leerling wel hulp nodig heeft. Een en ander maakt dat de exacte interpretatiec van
deze drie hulp-kenmerken wat moeilijk ligt.
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Duidelijk is in ieder geval dat moeders in allochtone gezinnen aanmerkelijk minder
helpen bij het maken van huiswerk dan de moeders uit de overige categorieén. Daar
tegenover staat dat broers en zussen in allochtone gezinnen beduidend meer helpen.
Gelet op de specifieke achtergrond van de allochtone groep is er goede reden te ver-
onderstellen dat de moeders doorgaans geen hulp kiinnen geven vanwege hun lage
scholingsniveau en vanwege hun laag beheersingsniveau van de Nederlandse taal.
Het is daarbij aannemelijk dat met name oudere broers en zussen beter in staat zijn
hulp te geven, omdat zij al de betreffende onderwijservaring hebben en ook het Ne-
derlands beter beheersen.

2.2.8 Vrijetijdsactiviteiten

Met betrekking tot een negental activiteiten (bv. tekenen, spelletjes, sporten) is ge-
vraagd hoe vaak het kind daar in de vrije mee bezig is. In Tabel 2.9 geven we de
gemiddelden op elk van de activiteiten. De bijbehorende interpretatie luidt: (1) min-
der dan één keer per week; (2) gemiddeld één keer per week; (3) een paar keer per
week; (4) (bijna) elke dag.

Tabel 2.9 - Vrijetijdsactiviteiten (gemiddelden)

Ibo Ibo Ibo mbo ho onb. tot. sd  Eta?
/M all. aut.
tekenen of kleuren 3.1 3.1 3.2 3.2 3.2 3.2 3.2 8 .00
knippen 2.4 2.5 2.4 2.4 2.4 2.4 2.4 1.0 .00
verven 1.6 17 1.4 1.4 1.4 1.5 1.4 7 .00
schrijven 3.2 3.3 3.3 3.2 3.2 3.3 3.2 9 .00
computerspelletjes 2.0 2:2 2.3 2.2 2.0 2:2 2.2 1.1 .01
andere spelletjes 2.1 2.3 2.3 2.4 2.5 2.4 2.4 9 .01
puzzels 1.8 1.9 1.7 1.6 1.6 1.6 1.6 8 .01
sporten 2.4 23 2.4 2.4 2.5 2.4 2.4 9 .00
muzick maken of zingen 2.1 2.3 2.3 2.3 2.4 23 23 1.2 .00

E/r SES5: .04/.04, .03/.00, .08/-.04, .03/-.03, .08/-.04, .07/-.01, .11/.11, .08/-.07, .05/.05, .05/.04
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De kinderen zijn doorgaans 1 a 2 keer per week met de genoemde activiteiten bezig.
Tekenen/kleuren en schrijven vindt wat vaker plaats. Tussen de onderscheiden soci-
aal-etnische categorieén zijn nauwelijks verschillen te zien in hun vrije-tijdsbeste-
ding. Allochtone kinderen zijn wat meer met verven bezig, wat minder met spelletjes
en wat meer met puzzels  maar deze verschillen zijn minimaal.

2.2.9 Slaaptijden

Aan de ouders is de vraag gesteld hoe laat het kind meestal op staat en hoe laat het
naar bed gaat, met daarbij een uitsplitsing naar doordeweekse dagen en het weekend.
Door de week staan de kinderen gemiddeld even na 7 uur op en gaan rond 20 voor 8
naar bed. In het weekend staan ze wat later op (ruim 50 minuten later) en gaan ook
weer later naar bed (ongeveer 65 minuten). Het blijkt dat Turkse en Marokkaanse
kinderen door de week icts later (bijna 10 minuten) opstaan dan de rest; ze gaan
evenals de overig allochtonen ook later naar bed (bijna een half uur). In het week-
end staan de allochtonen ongeveer een half uur later op en gaan ook weer een half
uur later naar bed dan de andere groepen.

In een vervolgvraag is ook geinformeerd naar het aantal uren dat het kind daadwer-

kelijk slaapt per dag, dat wil zeggen exclusief het aantal uren dat het in bed ligt te
lezen of andere dingen doet dan slapen. Tabel 2.10 geeft een overzicht.

Tabel 2.10 - Per dag geslapen uren (gemiddelden)

Ibo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta’
T/M all. aut.
weekdagen 10.5 104 108 108 108 108 108 9 .01
weekend 10.5 104 104 104 104 104 104 1.0 .00

E/r SESS: .09/.05 en .02/.01

De verschillen tussen de categorieén zijn vrij gering; de allochtone kinderen slapen
op weekdagen ongeveer 20 minuten korter dan de andere kinderen.
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2.2.10 Televisie-kijken en lezen

Informatie over tv-kijken door het kind is verkregen via een vraag over aantal uren
dat het kind dat per dag doet. De antwoordcategorieén luiden: (1) minder dan 1 uur;
(2) 122 uur; (3)2 a3 uur; (4) 344 uur; (5) meer dan 4 uur. Tabel 2.11 geeft het
aantal uren, met een uitsplitsing naar weekdagen en weekend.

Tabel 2.11 - Televisie-kijken per dag (gemiddelden)

1bo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta’
T/M all. aut.
weekdagen 2.9 27 22 1.9 1.6 1.9 2.0 9 .10
weekend 3.8 3.8 .34 3.1 2.7 3.1 34 1.1 .06

E/r SESS: .35/-.34 en .27/-.27

Geinterpreteerd in termen van de antwoordcategorieén betekenen de gegevens in de
tabel dat de kinderen door de week gemiddeld 1 a 2 uur per dag naar de tv kijken,
terwijl dat in het weekend ongeveer ¢én uur meer is, namelijk tegen de 3 uur. De
tabel maakt duidelijk dat de ouders forse verschillen in tv-kijken melden. Met name
allochtone kinderen kijken aanzienlijk meer dan de overige categorieén; daarbij komt
nog dat ze juist door de week veel meer kijken dan in het weekend. Uit de E/r-co-
efficiénten blijkt overigens dat de samenhangen voor de vijfdeling lineair zijn.

Een soortgelijke vraag als voor tv-kijken is ook gesteld met betrekking tot het aantal
uren dat het kind thuis leest per dag. De antwoordcategorieén zijn daarbij niet dezelf-
de als bij het tv-kijken: (1) minder dan een 2 uur; (2) Y24 1 uur; (3) 1 a 1Y2 uur; (4)
124 2 uur; (5) meer dan 2 uur. De resultaten staan in Tabel 2.12.
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Tabel 2.12 - Thuis lezen per dag (gemiddelden)

Ibo 1bo 1bo mbo ho onb. tot. sd  Eta?
/M all. aut.
weekdagen 2.2 2.1 1.7 1.7 1.7 1.8 1.7 8 .02
weekend 2.3 2.1 1.8 1.8 1.9 1.9 1.9 9 .01

E/r SES5: .14/-.11 en .13/-.04

Door de week lezen de kinderen een kleine drie kwartier; in het weekend is dat iets
meer, namelijk ongeveer één uur. (Terzijde zij opgemerkt dat dit  gelet op uitkom-
sten van ander recent onderzoek  erg veel lijkt.) Ook hier zijn er verschillen tussen
aan de ene kant de allochtone leerlingen en aan de andere kant de overige catego-
rieén. Opmerkelijk is dat de allochtonen kennelijk niet alleen meer tv-kijken dan de
rest, maar ook meer lezen.

2.2.11 Geboortejaar ouders

Gevraagd is naar het geboortejaar van beide ouders. Gemiddeld zijn de moeders in
1958 en de vaders in 1955 geboren. De gemiddelde leeftijd van de moeders ligt rond
de 36 jaar en die van de vaders rond de 39 jaar. Tussen de sociaal-etnische catego-
rieén bestaan slechts geringe verschillen. Daarop is echter één uitzondering: de moe-
ders met een hbo/wo-opleiding zijn circa 3 jaar vroeger geboren en zijn dus ook 3
jaar ouder. Dit is recentelijk een bekend fenomeen: hoogopgeleide vrouwen stellen
het krijgen van kinderen wat langer uit, enerzijds omdat ze op een relatief latere leef-
tijd nog met hun opleiding bezig zijn, anderzijds omdat ze eerst werk van hun car-
riere willen maken.

2.2.12 Etnische herkomst ouders

Allereerst het geboorteland van de ouders; de gegevens daarover staan in Tabel 2.13.
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Tabel 2.13 - Geboorteland ouders (% Nederland; gemiddelden)

1bo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot.  Eta’
T/M all. aut.
moeder 70 223 97.1 945 937 889 89.6 .36
vader 3.4 99 984 948 939 895 90.1 .43

E/r SESS: .66/-.40 en .72/-.42

Van de groep Turken en Marokkanen is slechts een zeer klein deel in Nederland
geboren: van de moeders is dat 7 en van de vaders ruim 3%. De percentages voor de
overige allochtonen zijn ongeveer drie keer zo groot, respectievelijk 22 en 10%.

Gegevens over de verblijfsduur van de ouders vermelden we in Tabel 2.14. Het be-

treft hier ouders die eerder aangaven niet in Nederland te zijn geboren. Dit impliceert
overigens dat de aantallen in sommige categorieén relatief gering zijn.

Tabel 2.14 - Verblijfsduur ouders (gemiddelden)

Ibo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta’
T/M all. aut.
moeder 14.1 125 205 186 164 177  16.1 9.9 .06
vader 168 143 277 227 215 194 192 11.6 .10

E/r SESS: .28/.18 en .35/.24

De moeders verblijven in het algemeen enkele jaren korter in Nederland dan de va-
ders. relatief kort is de verblijfsduur van de categorie overig allochtoon.

Behalve naar het geboorteland, is ook geinformeerd naar de nationaliteit van de ou-
ders. De gegevens daarover staan in Tabel 2.15; het betreft steeds het percentage
ouders met de Nederlandse nationaliteit (versus ouders met een buitenlandse of dub-
bele nationaliteit).
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Tabel 2.15 - Nationaliteit ouders (% Nederland; gemiddelden)

Ibo 1bo 1bo mbo ho  onb. tot.  Eta’
T'M all. aut.
moeder 254 636 987 981 972  96.1 948 .31
vader 227 552 994 979 975 951 946 .36

E/r SESS: .61/-.37 en .65/-.40

Van de Turks/Marokkaanse groep heeft rond eenkwart van de ouders de Nederlandse
nationaliteit; bij de overig allochtonen ligt dit percentage flink hoger. Wel blijkt dat,
hoewel er voor wat de hele steekproef betreft geen verschil is tussen de moeders en
vaders, er wel een verschil is binnen de categorie overig allochtoon: moeders hebben
veel vaker de Nederlandse nationaliteit dan vaders. Mogelijk heeft dit te maken met
het uit ander onderzoek bekende gegeven dat deze categorie wat meer gemengde
huwelijken kent, en dan in het bijzonder een Nederlandse vrouw en allochtone man.

2.2.13 Kerk, geloofsgemeenschap, levensbeschouwing

De vraag "Tot welke kerk, geloofsgemeenschap of levensbeschouwelijke groepering
rekent u/uw partner zich?’ is door de onderscheiden categorieén als volgt beant-
woord. Allereerst kan worden geconstateerd dat er tussen de moeders en vaders nau-
welijks verschillen bestaan tussen de richtingen die het meest worden aangehangen.
Wel bestaan er uiteraard verschillen naar sociaal-etnische achtergrond. Binnen de
groep Turken en Marokkanen is rond de 90% moslim. Binnen de categorie overig
allochtoon is dat rond de 20%; daarnaast heeft ruim 20% van hen opgegeven ’geen’
en eveneens 20% ’'rooms-katholiek’. De categorie laagopgeleide autochtone ouders
rekent zichzelf in ruim 45% van de gevallen tot de rooms-katholieke kerk en in rond
de 30% van de gevallen tot geen richting. Soortgelijke percentages gelden voor de
ouders met maximaal een mbo-opleiding. Van de hbo/wo-opgeleiden is circa 35%
niet gelovig ("geen kerk’) en eveneens 35% rooms-katholiek.

De ouders hebben ook aangegeven in hoeverre zij het belangrijk vinden dat hun kind
volgens een bepaald geloof wordt opgevoed. De antwoord-categorieén waren: (1)
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nee, totaal niet belangrijk; (2) nee, niet erg belangrijk; (3) ja, enigszins belangrijk;
(4) ja, zeer belangrijk. Tabel 2.16 geeft de reacties.

Tabel 2.16 - Belang geloof in opvoeding (gemiddelden)

Ibo Ibo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta®
/M all. aut.
belang geloof 3.6 2.6 2.5 2.7 2.6 2.5 2.6 1.0 .03

E/r SESS5: .19/-.07

In het algemeen is de plaats van het geloof in de opvoeding vrij beperkt; in Turkse
en Marokkaanse gezinnen ligt de score tussen ’enigszins belangrijk’ en ’zeer belang-
rijk” in. Zoals uit de vorige gegevens al bekend is, betreft het hier merendeels het
islamitische geloof.

2.2.14 Taal- en cultuurgemeenschap
Voor zowel de moeder, de vader als het kind hebben de ouders aangegeven tot welke
taal- en cultuurgemeenschap zij zich rekenen, respectievelijk worden gerekend. In

Tabel 2.17 geven we het percentage dat zich tot de Nederlandse taal- en cultuurge-
meenschap rekent.

Tabel 2.17 - Taal- en cultuurgemeenschap (% Nederlands; gemiddelden)

5

Ibo Ibo Ibo mbo ho onb. tot. Eta”
/™M all. aut.
moeder 11.9 399 98.5 97.0 97.1 94.0 93.1 43
vader 9.0 30.7 98.9 97.1 97.0 94.0 93.0 .47
kind 20.8 57.1 99.1 97.8 98.0 96.0 946 .40

E/r SESS: .71/-.45, .74/-.46 en .68/-.43
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Het percentage Turkse en Marokkaanse ouders dat zich tot de Nederlandse taal- en
cultuurgemeenschap rekent ligt rond de 10%; bij hun kinderen is dat  volgens de
ouders (!)  ongeveer het dubbele. Bij de overig allochtonen liggen de percentages
veel hoger, namelijk bij de ouders tussen de 30 en 40% in, en bij de kinderen gaat
het zelfs om bijna 60%. Het voorgaande betreft één (in termen van integratie positief
geformuleerde) interpretatie van de percentages; een andere conclusie zou echter ook
kunnen zijn dat (bijvoorbeeld) liefst 80% van de Turkse en Marokkaanse kinderen
door hun ouders niet tot de Nederlandse taal- en cultuurgemeenschap wordt gere-
kend.

2.2.15 Taalgebruik en -beheersing
De vraag naar het taalgebruik in het huishouden (i.c. de taal die de ouders onderling
meestal spreken) is voor de onderhavige analyses gedichotomiseerd tot Nederlands

versus een andere taal (incl. Nederlands dialect). Hoe de onderscheiden sociaal-etni-
sche categorieén deze vraag hebben beantwoord staat in Tabel 2.18.

Tabel 2.18 - Spreektaal ouders (% Nederlands; gemiddelden)

1bo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot.  Eta’
M all. aut.
spreektaal 10.3 40.8 63.6 68.6  80.8 78.6 69.2 .08

E/r SESS: .29/.27

De taal die Turkse en Marokkaanse ouders onderling spreken is slechts sporadisch
Nederlands; 90% van hen spreekt met elkaar de moedertaal. Dit laatste gespecifi-
ceerd: 46.9% van de ouders uit deze twee groepen spreekt Turks, .5% Koerdisch,
23.0 Marokkaans-Arabisch en 14.6% Berber. Binnen de tweede categorie, de overig
allochtonen, spreekt ruim 40% Nederlands; daarnaast wordt een veelheid aan andere
talen genoemd. Binnen de categorieén, Ibo, aut., mbo, ho, en onbekend is naast Ne-
derlands een Nederlands dialect de meest gangbare taal. Achtereenvolgens gaat het
om 32.1, 25.7, 14.3, en 13.5%. Dit laatste houdt bijvoorbeeld in dat (ook) in 20%
van het hoogste milieu geen Standaard-Nederlands wordt gesproken.
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Het antwoord op de vraag hoe belangrijk de ouders het vinden dat hun kind de taal
die zij zelf onderling spreken ook goed leert beheersen vermelden we in Tabel 2.19.
De oorspronkelijke antwoordcategorieén luiden: (1) nee, niet belangrijk; (2) ja,
enigszins belangrijk; (3) ja, zeer belangrijk.

Tabel 2.19 - Belang beheersing spreektaal ouders door kind (gemiddelden)

1bo 1bo 1bo mbo ho onb. tot sd  Eta’
/M all. aut.
belang 2.7 2.4 2.4 2.6 2.8 2ol 2.6 A .03

E/r SESS: .19/.14

Turkse en Marokkaanse ouders vinden het kennelijk zeer belangrijk dat hun kinderen
hun spreektaal leren spreken. Andere allochtonen en ook laagopgeleide autochtone
hechten daar minder aan. Ouders met een hbo/wo-opleiding scoren het hoogst als het
gaat om het belang van de beheersing van hun spreektaal.

De laatste vraag in deze reeks gaat over de beheersing van het Nederlands (excl.
dialecten en Fries) door de ouders. Deze vraag is uiteengelegd in de vier modalitei-
ten: (a) verstaan/begrijpen; (b) spreken; (c) lezen; (d) schrijven. De ouders konden
antwoorden met: (1) slecht; (2) matig; (3) goed. Tabel 2.20 geeft de gemiddelden.
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Tabel 2.20 - Beheersing Nederlands ouders (gemiddelden)

”

Ibo 1bo 1bo mbo ho onb. tot. sd Eta“
M all. aut.

moeder:
verstaan 2.2 2.6 2.9 3.0 3.0 3.0 2.9 3 .26
spreken 2.0 2:5 29 29 3.0 2:9 2.9 4 22
lezen 1.9 2.5 2.9 3.0 3.0 2.9 29 3 31
schrijven 1.8 2.4 2.8 29 2.9 2.9 2.9 4 23
vader:
verstaan 2.4 2.6 3.0 3.0 3.0 3.0 2.9 2 22
spreken 22 2.4 2.9 2.9 3.0 3.0 2.9 317
lezen 2.0 2.5 2.9 3.0 3.0 2.9 2.9 4 23
schrijven 1.9 2.4 2.8 2.9 3.0 2.9 2.8 S .16

E/r SESS moeder: .53/.38, .49/.39, .60/.41 en .51/.38; vader: .50/.36, .45/.37, .52/.39 en .44/.38

Uit de tabel kan worden afgelezen dat er redelijk sterke samenhangen zijn tussen de
achtergrond van de ouders en de beheersing van de Nederlandse taal. Duidelijk
wordt ook dat de verschillen tussen de categorieén vooral op het conto dienen te
worden geschreven van de lage beheersingsgraad van de Turks/Marokkaanse ouders
en in wat minder mate op dat van de overig allochtonen. Binnen de Turks/Marok-
kaanse groep is het zo dat het niveau van de moeders op elk van de modaliteiten wat
lager ligt dan dat van de vaders. Bovendien is er een aflopende rangorde qua taalmo-
daliteit, van verstaan naar schrijven daalt het niveau.

2.2.16 Opleiding ouders

Bij het gerealiseerde opleidingsniveau van de ouders zijn uiteindelijke de volgende
categorieén geformeerd: (1) maximaal lo; (2) Ibo; (3) mavo + leerjaar 1-3 havo/vwo;
(4) mbo; (5) leerjaar 4-5/6 havo/vwo; (6) hbo; (7) wo. Behalve het niveau van de
moeder en vader afzonderlijk is tevens het hoogst voltooide opleidingsniveau binnen
het gezin bepaald. In Tabel 2.21 geven we de gemiddelden.
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Tabel 2.21 - Hoogst voltooide opleiding moeder, vader en gezin (gemiddelden)

1bo 1bo Ibo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta®
T/M all. aut.
moeder 1.5 2.5 2.4 3.5 49 3.6 3.5 1.6 .29
vader 1.8 2.9 2.5 3.7 5.5 4.0 3.8 1.8 .35
gezin 1.9 3.1 29 4.2 59 43 4.2 1.7 .40

E/r SESS: .60/.58, .65/.60 en .70/.67

Zoals te verwachten viel zijn er forse verschillen tussen de categorieén. Turkse en
Marokkaanse ouders zitten gemiddeld tussen lo- en Ibo-niveau in, terwijl overig al-
lochtonen één niveau hoger zitten. De tabel laat ook goed zien dat, hoewel de eerste
drie categorieén alle onder de overkoepelende kop ’lIbo’ vallen, er met name toch
nog grote verschillen zijn tussen enerzijds de Turken en Marokkanen en anderzijds
de overig allochtonen en autochtonen. Uit de tabel kan ook worden afgelezen dat de
categorie ‘onbekend’ qua opleiding op mbo-niveau zit. Ten slotte valt tevens op te
maken dat, met uitzondering van de laagopgeleide autochtonen, de vaders steeds
hoger zijn opgeleid dan de moeders.

2.2.17 Bezigheden, beroep en inkomsten

Bij de vraag naar de belangrijkste bezigheden van de ouders zijn in totaal 11 catego-
rieén voorgegeven waarbij de ouders er meerdere konden kiezen. We hebben hier
deze categorieén gedichotomiseerd tot aan de ene kant personen die een betaalde
baan hebben en aan de andere kant personen die geen betaalde baan hebben. We
hebben daarbij afgezien van de omvang van de betrekking (moeders hebben vaker
een parttime baan dan vaders). Tabel 2.22 geeft de gemiddelde percentages.
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Tabel 2.22 - Betaald werk (in %, gemiddelden)

1bo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. Eta®
T/M all. aut.
moeder 199 283 355 497 574 439 455 .03
vader 430 480 837 902 919 786 84.5 .09

E/r SESS: .20/.20 en .27/.33

De tabel brengt duidelijk het percentage baan-lozen onder allochtonen in beeld. Van
de Turkse vaders heeft slechts 43% betaald werk, terwijl dat onder de groep overig
allochtonen iets beter is, namelijk 48%. Dit is steeds de helft van het percentage van
de mbo- of ho-opgeleiden. Moeders hebben nog veel minder vaak betaald werk dan
vaders. Duidelijk is ook de etnische scheidslijn met betrekking tot het hebben van
een baan. Hoewel de allochtone lbo-opgeleiden gemiddeld genomen eenzelfde oplei-
dingsniveau hebben als de autochtone lbo-opgeleiden (zie de vorige tabel), is het
percentage personen zonder betaald werk onder de allochtonen aanzienlijk hoger,
onder vaders bijvoorbeeld 52 versus 16%.

Aan de ouders is ook gevraagd om globaal aan te geven wat het beroep is of was dat
ze uitoefen(d)en. Daarbij waren zes categorieén voorgegeven. Het betreft achtereen-
volgens: (1) ongeschoold arbeider; (2) geschoold arbeider; (3) lagere employé; (4)
kleine zelfstandige; (5) middelbare employé; (6) hoger beroep. Hoewel dit kenmerk
wellicht niet helemaal beantwoord aan de eisen die worden gesteld aan het bereke-
nen van gemiddelden, geven we in Tabel 2.23 ter illustratie toch een overzicht daar-
van.

Tabel 2.23 - Beroep ouders (gemiddelden)

Ibo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta’
T/M all. aut.
moeder 1.8 2.8 2.4 3.6 49 39 3.6 1.7 21
vader 1.8 3.0 2.6 4.0 5.4 4.2 3.9 1.7 .33

E/r SES5:.56/.54 en .62/.59
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Turkse en Marokkaanse ouders zitten gemiddeld genomen op het niveau van
geschoolde arbeider, daarbij is er geen verschil tussen de vaders en de moeders. Ove-
rig allochtonen zitten op het niveau van lagere employé; verrassend genoeg scoren
laagopgeleide autochtonen wat lager dan overig allochtonen.

Gegevens over het netto inkomen per maand staan in Tabel 2.24 vermeld. De bij dit
kenmerk gehanteerde categorieén zijn: (1) minder dan f.1000; (2) f.1000 - f.1500;
(3) £.1500 - £.2000; (4)f.2000 - £.2500; (5) f.2500 - £.3000; (6) £.3000 - £.3500; (7)
£.3500 - £.4000; (8) £.4000 - £.4500; (9) f.4500 - £.5000; (10) meer dan f.5000.

Tabel 2.24 - Netto inkomen per maand (gemiddelden)

1bo Ibo Ibo mbo ho onb. tot. sd  Eta®
/M all. aut.
moeder 22 2.2 1.7 2.0 2.5 2.3 2.1 1.6 .03
vader 3.4 3.7 4.5 5.6 6.8 5.9 5.6 2.1 18

E/r SESS: .17/.13 en .46/.46

De inkomens van de moeders wijken niet zo veel van elkaar af; het gemiddelde is
iets meer dan 1500 gulden per maand. Dat deze verschillen tussen de sociaal-etni-
sche categorieén niet groter zijn heeft waarschijnlijk te maken met de omvang van
de baan; immers uit de vorige tabel is gebleken dat het beroepsniveau wel flink ver-
schilt. Grotere inkomensverschillen zien we bij de vaders. Turks/Marokkaanse va-
ders bijvoorbeeld verdienen netto ongeveer 2200 gulden terwijl het inkomen van ho-
opgeleiden tegen de 4000 gulden aan ligt.

2.2.18 Leesfrequentie ouders
Gegevens over het leesgedrag van de ouders staan in Tabel 2.25. Gevraagd is naar

het aantal uren per week dat de ouders thuis in hun vrije tijd besteden aan het lezen
van boeken, kranten en tijdschriften.
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Tabel 2.25 - Leesfrequentie ouders in uren per week (gemiddelden)

1bo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta?
/M all. aut.

moeder:
boeken 1.3 33 29 33 3.6 32 3.2 3.6 .01
kranten 1.5 2.1 2.2 2.7 3.2 2.7 2.7 2.1 .04
tijdschriften 1.0 2.0 1.9 1.9 1.9 1.8 1.9 1.8 .01
vader:
boeken 1.6 2.4 1.2 1.7 2.4 1.9 1.8 3.0 02
kranten 2.2 2.6 3.0 3.6 4.2 3.7 3.6 21 403
tijdschriften 9 1.8 1.5 1.8 2.2 1.7 1.8 20 .02

E/r SESS5: moeder: .12/.10, .21/.21 en.08/.04; vader: .15/.11, .20/.19 en .14/.14

Duidelijk is dat in de gezinnen met ho-opgeleide ouders het meeste gelezen wordt. In
schril contrast daarmee staat het aantal uren dat in Turks/Marokkaanse gezinnen ge-
lezen wordt. In totaal lezen ho-opgeleide moeders bijna 9 uur per week thuis tegen
minder dan 4 uur door Turks/Marokkaanse moeders. Bij de vaders is dit verschil iets
minder groot, hetgeen vooral wordt veroorzaakt doordat de Turkse en Marokkaanse
vaders relatief gezien vaker kranten lezen dan de moeders uit deze categorie. Verder
kan worden opgemerkt dat de categorie overig allochtoon relatief veel leest, dat wil
zeggen aanzienlijk meer dan de Turken en Marokkanen en ongeveer evenveel als de
autochtone lbo- en de mbo-opgeleiden.

2.2.19 Tevredenheid met en invloed op leefsituatie

Aan de ouders zijn twee vragen gesteld over een viertal situaties waarin ze dagelijks
verkeren (financién, opleiding, werken, wonen). Eerst is gevraagd naar de mate
waarin ze tevreden zijn met, als antwoordmogelijkheden: (1) zeer ontevreden; (2)
ontevreden; (3) niet ontevreden, niet tevreden; (4) tevreden; (5) zeer tevreden. Ver-
volgens is gevraagd in hoeverre zij zelf denken dat ze invloed kunnen uitoefenen op
deze situaties. Hierbij waren de antwoordcategorieén: (1) geen; (2) zeer weinig; (3)
weinig; (4) veel; (5) zeer veel. In Tabel 2.26 geven we de betreffende scores op de
mate van tevredenheid en van beinvloedbaarheid.
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Tabel 2.26 - Mate van tevredenheid met en oordeel over beinvioedbaarheid leefsitu-
atie (gemiddelden)

»

1bo Ibo 1bo mbo ho  onb. tot. sd  Eta”
/M all. aut.

moeder:
tevredenheid 3.0 33 3.8 3.8 4.0 3.8 3.8 6 .08
beinvloedbaarheid 2.6 2.8 3.0 3.2 33 32 32 8 .02
vader:
tevredenheid 3.0 3.3 3.8 39 4.0 3.8 3.8 6 .08
beinvloedbaarheid 2:7 2.9 3.1 33 3.5 3.4 33 .8 .03

E/r SES5: moeder: .31/.29 en .17/.17; vader: .31/.28 en .19/.19

Wat de mate van tevredenheid betreft zijn er geen verschillen tussen moeders en
vaders. Wel zijn er geringe verschil ten aanzien van de beinvloedbaarheid; vaders
zijn daar in het algemeen iets optimistischer over dan moeders. Redelijk grote ver-
schillen zijn er ten slotte naar sociaal-etnische achtergrond: hoogopgeleiden zijn aan-
zienlijk tevredener met hun situatie en zijn ook behoorlijk wat optimistischer over de
mate waarin die situatie te beinvloeden valt dan laagopgeleiden. Het minst gunstig in
dit opzicht is de positie van de Turkse en Marokkaanse ouders.

2.2.20 Contacten ouders - school
Allereerst is gevraagd of de ouders weleens naar speciale bijeenkomsten voor ouders

gaan, zoals ouderavonden, rapportbesprekingen e.d. De antwoordcategorieén daarbij
zijn: (1) (bijna) nooit; (2) meestal; (3) altijd. De reacties staan in Tabel 2.27.
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Tabel 2.27 - Bezoek ouderbijeenkomsten op school (gemiddelden)

Ibo 1bo 1bo mbo ho onb. tot. sd  Eta?
/M all. aut.
bezoek 2.3 2:5 2.6 2.7 2.7 2.7 2.7 2 08

E/r SESS: .18/.16

De verschillen tussen de onderscheiden categorieén zijn niet erg groot; toch blijkt dat
de beide allochtone groepen, en dan met name de Turkse en Marokkaanse ouders,
beduidend minder naar dergelijke ouderbijeenkomsten gaan.

Vervolgens is geinformeerd of de ouders weleens op eigen initiatief naar de leer-
kracht gaan om over hun kind te praten, met als antwoordmogelijkheden: (1) nee,
nooit; (2) ja, 1 of 2 keer per jaar; (3) ja, 3 of meer keer per jaar. Tabel 2.28 geeft de
gemiddelden.

Tabel 2.28 - Op eigen initiatief naar leerkracht (gemiddelden)

5

1bo Ibo Ibo mbo ho onb. tot. sd  Eta”
/M all. aut.
naar leerkracht 2.1 2.0 2.0 2.0 2.2 2.1 2.1 7 .01

E/r SES5: .09/.07

Gemiddeld genomen stappen de ouders | a 2 keer per jaar op eigen initiatief naar de
leerkracht om over hun kind te gaan praten. Er zijn daarbij nagenoeg geen verschil-
len tussen de categorieén, al valt op dat de ho-opgeleiden het meest frequent naar de
leerkracht gaan.

Als vervolg op de tweede vraag is geinformeerd met welke reden de ouders, als zij
op eigen initiatief naar de leerkracht stappen, dit doen. De reacties op de zes voorge-
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geven mogelijkheden staan in Tabel 2.29. Het gaat steeds om het percentage ouders
van het totaal dat aan heeft gegeven dat het om die reden naar de leerkracht stapt.

Tabel 2.29 - Redenen gesprek met leerkracht (in %; gemiddelden)

Ibo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot.  Eta’
/M all. aut.
prestaties 53.4 56.6 58.7 60.5 64.8 62.0 609 .00
gedrag 443 42.8 37.0 41.6 572 45.0 444 .02
klachten over school 10.0 10.4 8.7 8.0 9.3 9.3 8.8 .00
leerproblemen 299 31.8 3771 32.2 25.6 30.0 31.7 .01
ruzie, pesten 14.5 13.3 17.2 14.6 14.7 17.4 15.7 .00
discriminatie 1.8 2.3 .8 9 3 1.0 8 .00

E/r SESS: .06/-.06, .15/-.11, .02/.00, .09/.06, .03/.01 en .04/.04

De tabel maakt duidelijk dat er nagenoeg geen verschillen zijn in de onderwerpen
waarover ouders met de leerkrachten gaan praten. Hogeropgeleiden praten relatief
wat meer over prestaties en gedrag dan andere ouders. Laagopgeleide autochtone
ouders praten relatief veel over leerproblemen en ruzie en pesten.

De laatste uitspraak binnen dit thema betreft: "Ik heb met de leerkracht van mijn kind
goed contact’, met als antwoordmogelijkheden: (1) dat is zeker niet zo; (2) dat is niet
z0; (3) dat is soms niet, soms wel zo; (4) dat is zo; (5) dat is zeker zo. De antwoor-
den hierop staan in Tabel 2.30.

Tabel 2.30 - Aard contact met leerkracht (gemiddelden)

Ibo 1bo Ibo mbo ho onb. tot. sd  Eta?
T/M all. aut.
contact 3.6 3.7 4.0 4.0 4.1 4.0 4.0 8 .01

E/r SESS: .13/.12
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In het algemeen hebben de ouders een goed contact met de leerkracht van hun kind.
Toch blijkt dat het contact voor beide allochtone categorieén aanmerkelijk minder
goed is dan dat van de overige categorieén.

2.2.21 Problematisch gedrag kind

De ouders hebben met betrekking tot een serie gedragsaspecten (bv. presteren,
vriendschap, brutaal zijn, plagen) aangegeven in hoeverre zij die problematisch zou-
den vinden bij hun kind. De antwoordmogelijkheden waren: (1) niet problematisch;
(2) enigszins problematisch; (3) problematisch; (4) zeer problematisch.

Voor elk van de sociaal-etnische categorieén bleek de score even hoog te zijn, na-
melijk 2.7 (sd: .5).

2.2.22 Praten met kind over lezen, tv-Kkijken en spelen en over school

Er is een serie items aangeboden die te maken hebben met het lezen van boeken en
bladen, het kijken naar televisieprogramma’s, spelen, sport en dergelijke. De ouders
moesten daarbij aangeven hoe vaak zij daar met hun kind over praten. Daarnaast is
geinformeerd naar de frequentie waarmee zij met hun kind praten over dingen die op
school gebeuren. In beide gevallen luiden de antwoordmogelijkheden: (1) minder
dan één keer per week; (2) gemiddeld één keer per week; (3) een paar keer per week;
(4) (bijna) elke dag. In Tabel 2.31 staan de reacties op beide aspecten.

Tabel 2.31 - Praten over lezen, tv-kijken en spelen en praten over school (gemiddel-
den)

Ibo Ibo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta?

/M all. aut.
lezen, tv-kijken, spelen 2.6 2.5 2.4 2.4 2.4 2.4 2.4 S 00
school 3.1 34 3.6 3.8 3.8 3.8 3.7 6 .04

E/r SES5: .05/-.03 en .22/.20
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De tabel laat eigenlijk een tegenstelling zien: enerzijds praten met name Turkse en
Marokkaanse ouders wat meer dan de andere categorieén over vrijetijdsactiviteiten,
en anderzijds praten ze aanzienlijk minder met hun kinderen over zaken die met
school te maken hebben.

2.2.23 Het belang van onderwijs
De vijf items die gaan over het belang dat ouders hechten aan onderwijs hadden als
antwoordmogelijkheid: (1) helemaal niet eens; (2) niet mee eens; (3) niet mee eens,

mee cens; (4) mee eens; (5) helemaal mee eens. In Tabel 2.32 presenteren we de
reacties.

Tabel 2.32 - Het belang van onderwijs (gemiddelden)

Ibo Ibo lbo  mbo ho onb.  tot sd  Eta’
/M all. aut.

belangrijk zo lang

mogelijk naar school 4.4 4.3 3.7 3. 3.9 4.0 3.8 1.0 .02
als niet goed mee kan,

niet zo’'n probleem 2.8 2:7 3.3 3.2 33 32 3.2 1.1 .01
werken met handen belang-

rijker dan met hoofd 2.1 2:2 2.6 2:3 2.2 2.4 2.3 9 .03
thuis helpen belangrijker

dan naar school gaan 1:5 1.3 1.3 12 12 1.2 1.2 6 .01
plezier op school belang-

rijker dan veel leren 2.6 2.4 2.8 2.6 2.6 2.6 2:6 1.1 .00

E/r SES5: .15/-.04, .11/.06, .17/-.09, .12/-.11 en .07/-.02

Het totaalbeeld dat uit de tabel naar voren komt is dat met name Turks/Marokkaanse
ouders zeer positief scoren. Ze vinden het het belangrijkste dat hun kind zo lang mo-
gelijk naar school gaat; tegelijkertijd vinden ze het ook het meest problematisch als
hun kind niet goed mee kan op school en vinden werken met het hoofd belangrijker
dan werken met de handen. Waar ze in feite negatief op scoren is de uitspraak dat
thuis helpen belangrijker is dan naar school gaan. Opvallend hoog zijn de scores van
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de laagopgeleide autochtone ouders op de uitspraken dat werken met de handen be-
langrijker is dan werken met het hoofd en dat plezier op school belangrijker is dan
veel leren. Er schuilt een zekere ambivalentie in van de Nederlandse arbeiders-cate-
gorie, iets van een 'tegen-cultuur’,

3.2.24 Belangrijke gedragskenmerken kind

Negen vragen handelden over het belang dat de ouders hechten aan een aantal ge-
dragskenmerken van het kind. Factor-analyse leidde tot twee dimensies: (a) het be-
lang dat ouders hechten aan traditioneel schoolaangepast gedrag; (b) het belang dat
wordt toegekend aan zelfstandig, kritisch gedrag. De scores kunnen worden geinter-
preteerd in termen van de antwoordmogelijkheden: (1) niet belangrijk; (2) enigszins
belangrijk; (3) belangrijk; (4) zeer belangrijk. De resultaten staan in Tabel 2.33.

Tabel 2.33 - Gedragsdimensies kind (gemiddelden)

1bo Ibo Ibo  mbo ho  onb.  tot. sd  Et?
/M all. aut.
traditioneel schoolaangepast 3.3 3t2 3.1 2:9 2.8 2.9 3.0 4 .06
zelfstandig kritisch 3.1 3.1 3.0 3.0 3l 3.2 3.1 6 .01

E/r SESS: .27/-.26 en .11/.09

Ten aanzien van de eerste dimensie zijn er redelijk grote verschillen tussen de groe-
pen. Met name laagopgeleide allochtone ouders scoren daar hoog op, hetgeen dus
wil zeggen dat zij sterk geporteerd zijn voor schoolaangepast gedrag. In hoger opge-
leide milieus hecht men daar veel minder aan. Deze dimensie lijkt vooral een milieu-
specificke kant te hebben. Met betrekking tot de tweede dimensie zijn er nauwelijks
verschillen: in zijn algemeenheid waarderen alle ouders zelfstandig, kritisch gedrag.
Kennelijk is het ook zo dat beide dimensies samen kunnen gaan: de ouders hechten
zowel in meerdere of mindere mate aan traditioneel, schoolaangepast gedrag, als aan
zelfstandig, kritisch gedrag.
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2.2.25 Cognitieve en niet-cognitieve kenmerken kind

De ouders hebben een serie items beantwoord over enkele cognitieve en niet-cogni-
tieve kenmerken van hun kinderen. Factor-analyse leidde tot enkele gedrags- en hou-
dingsdimensies. De scores hierop kunnen worden geinterpreteerd in termen van de
oorspronkelijke antwoordmogelijkheden: (1) dat is zeker niet zo; (2) dat is niet zo;
(3) dat is soms niet, soms wel zo; (4) dat is zo; (5) dat is zeker zo. Dat wil zeggen:
hoe hoger de score, hoe sterker er sprake is van het betreffende aspecten. Dus een
hoge score op welbevinden duidt er op dat de leerling zich lekker voelt op school.
Voor de dimensie ’risico-leerling’” wijst een hoge score op het feit dat de leerling
leerproblemen heeft. In Tabel 2.34 geven we een overzicht van de gemiddelden op
elk van de dimensies.

Tabel 2.34 - Cognitieve en niet-cognitieve aspecten kind (gemiddelden)

1bo Ibo Ibo  mbo ho onb.  tot. sd  Eta’
/M all. aut.
welbevinden 4.1 4.1 4.2 4.3 43 43 43 S5 .01
ego-veerkracht 3.8 3.6 3.7 3.7 3.8 3:8 37 6 .01
sociaal gedrag 3.7 3.6 3.8 3.9 3.9 3.8 3.8 7 .01
werkhouding 3.5 3.5 35 3.6 3.7 3.5 3.6 .6 .01
risico-leerling 2.3 23 2.3 2.0 1.8 2.1 2.1 J 05
cognitieve capaciteiten 3.9 3.9 3.6 3.8 4.0 3.8 3.8 4  x03

E/r SESS: .10/.09, .09/.07, .08/.08, .12/.11, .25/-.23, .22/-.15 en .19/.13

De tabel laat slechts geringe verschillen zien tussen de groepen. Turks/Marokkaanse
en overig allochtone kinderen voelen zich  in concrete termen  wat minder thuis
op school, hebben iets minder zelfvertrouwen, vertonen wat minder sociaal gedrag
en hebben een wat minder positieve werkhouding dan de overige groepen. Ook lo-
pen de kinderen van alle laagopgeleide ouders een groter risico op een minder suc-
cesvolle loopbaan. Bij de allochtone leerlingen ligt dat volgens hun ouders echter
nauwelijks aan hun cognitieve capaciteiten; die liggen namelijk op hetzelfde niveau
als dat van de kinderen van ouders met een mbo- of ho-opleiding. Alleen de autoch-
tone laagopgeleide ouders twijfelen aan die capaciteiten bij hun kinderen. Overigens
dient bij dit alles nadrukkelijk bedacht te worden dat het hier inschattingen van de
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ouders betreft. Het is de vraag of alle ouders, gezien hun eigen opleidingsachter-
grond en het mogelijk ontbreken van een adequaat referentiekader, in staat zijn een
betrouwbare inschatting te maken. In dit verband is er wellicht sprake van een over-
schatting van het kunnen van de kinderen, iets dat we eerder ook al bij de inschatting
van het vo-niveau zagen (vgl. § 2.2.6).

2.2.26 Prestatieniveau kind

De prestaties van de kinderen zijn door hun ouders vergeleken met: (a) de andere
kinderen in de klas; (b) met hetzelfde type kind op andere scholen. Er waren daarbij
vijf antwoordmogelijkheden: (1) zwak; (2) middelmatig; (3) tamelijk goed; (4) zeer
goed; (9) dat weet ik niet. In Tabel 2.35 geven we de gemiddelden.

Tabel 2.35 - Prestatieniveau kind ten opzichte van eigen klas en ten opzichte van
hetzelfde type kind op andere scholen (gemiddelden)

1bo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta?
T/M all. aut.
eigen klas 3.0 2.9 2.7 2.8 3.0 2.8 2.8 7 .02
andere scholen 3.1 3.1 2.9 2.9 3.0 2.9 2.9 6 .01

E/r SES5: .14/.06 en .10/.01

De ouders die op de twee vragen hebben geantwoord vinden in het algemeen dat hun
kinderen het 'tamelijk goed” doen vergeleken met de andere kinderen in de klas:
opvallend daarbij is overigens de relatief hoge inschatting van de laagopgeleide
Turkse en Marokkaanse ouders en de lage inschatting van de autochtone laagopge-
leide ouders. Opvallend hoog is ook de indruk die de Turks/Marokkaanse en overig
allochtone ouders hebben van het niveau van hun kinderen vergeleken met dat van
de vergelijkbare kinderen op andere scholen. Volgens deze ouders ligt het niveau
hoger dan dat van de overige vier onderscheiden categorieén.
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2.2.27 Tevredenheid over school
Gegevens over de tevredenheid van de ouders met de school staan in Tabel 2.36. De

interpretatic van de scores luidt: (1) ontevreden; (2) niet ontevreden, niet tevreden;
(3) tevreden; (4) zeer tevreden.

Tabel 2.36 - Tevredenheid ouders met school (gemiddelden)

1bo 1bo lbo  mbo ho  onb. tot. sd  Eta’
T/M all. aut.
tevredenheid 3.0 3.1 3.1 3.1 3.0 3.1 3.1 5 .00

E/r SES5: .08/-.06

Gemiddeld genomen zijn de ouders tevreden met hun school; er is daarbij nagenoeg
geen verschil naar sociaal-etnische achtergrond.

2.3 Samenvatting

In dit hoofdstuk zijn de oudergegevens telkens uitgesplitst naar de sociaal-etnische
achtergrond van de leerlingen. Deze gegevens hebben betrekking op het kind, hun
ouders en de gezinssituatie. Daarbij zijn vijf, respectievelijk zes categorieén onder-
scheiden: (1) Turkse en Marokkaanse ouders met maximaal I1bo; (2) overige alloch-
tonen met maximaal 1bo; (3) autochtone ouders met maximaal Ibo; (4) ouders met
maximaal mbo: (5) ouders met een hbo- of universitaire opleiding; (6) als restcate-
gorie is "onbekend’ toegevoegd.

Op een groot aantal oudergegevens zijn er grote tot zeer grote verschillen tussen de
categorieén. In zijn algemeenheid lijkt te kunnen worden geconcludeerd dat de situa-
tie van de Turkse en Marokkaanse en  zij het in wat mindere mate  van de overig
allochtone ouders het meest ongunstig is. Deze verschillen liggen met name op het
vlak van: de voorschoolse opvang, het moment van instroom in het basisonderwijs,
zittenblijven, de spreektaal, de beheersing van het Nederlands door de ouders, het
bereikte opleidingsniveau, het hebben van betaald werk, het beroepsniveau en het
inkomen van de ouders, de leesfrequentie van de ouders, en de tevredenheid met en
beinvloedbaarheid van de leefsituatie door de ouders.



3 Oudergegevens en geslacht van de leerlingen

3.1 Inleiding

In het vorige hoofdstuk hebben we de via de ouders verkregen gegevens gerelateerd
aan hun sociaal-etnische achtergrond. Daarbij is steeds een vergelijking gemaakt van
de scores van vijf, dan wel zes achtergrondcategorieén. In dit hoofdstuk doen we iets
soortgelijks, maar dan met betrekking tot het geslacht van de leerlingen. We hebben
daarvoor dezelfde werkwijze gehanteerd als bij de sociaal-etnische achtergrond.

Eerst iets over de verdeling van geslacht. In de representatieve steekproef zitten 3630
jongens en 3517 meisjes. Van 50 leerlingen is het geslacht niet bekend. Als we deze
missings uitsluiten is de verhouding jongens - meisjes 50.8 tegen 49.2%. In de na-
volgende presentatie beperken we ons tot de leerlingen waarvan het geslacht bekend
is, hetgeen dus 99.3% van het totaal is.

3.2 Oudergegevens en geslacht

We zijn met behulp van variantie-analyse nagegaan of er verschillen zijn tussen jon-
gens en meisjes. Dat is in principe gebeurd voor alle kenmerken uit het technisch
rapport. Uit al deze analyses bleek echter dat er nauwelijks verschillen waren. Aan-
gezien het weinig informatief is deze niet-bestaande verschillen alle in tabelvorm
weer te geven en te beschrijven, beperken we ons hier tot die kenmerken waarop
jongens zich wel van meisjes onderscheiden. Bij die selectie hebben we twee criteria
aangehouden: het verschil moet minimaal significant zijn op 1%-niveau &n het per-
centage verklaarde variantie (Eta®) dient (afgerond) minimaal 1 te zijn.

In Tabel 3.1 geven we een overzicht van de aangetroffen verschillen. Het betreft op
¢én na alle kenmerken die op het niveau van het kind zelf liggen (en dus niet op dat
van de ouders.
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Tabel 3.1 - Geslachtsspecifieke verschillen (voorzover: p <.01 en Etd® >2.01; gemid-
delden)

jongens meisjes sd Eta’
verblijfsduur 3.8 4.6 2.3 .03
zittenblijven (%) 16.6 11.6 - .01
hulp huiswerk van moeder 2.5 2.4 .6 .01
vrijetijdsactiviteiten:
tekenen/kleuren 29 3.5 8 .10
knippen 2.4 2.7 1.0 .10
verven 1.3 1.5 7 .02
schrijven 3.0 3.5 9 .08
computerspelletjes 2.5 1.8 1.1 .08
puzzels 1.5 1.7 8 .01
sporten 2.6 23 9 .02
muziek maken/zingen 2.0 2.6 1.2 .08
opstaan weekend 7.8 8.0 8 .02
lezen:
weekdagen 1.6 1.9 8 .02
weekend 17 2.0 9 .03
cognitieve en niet-cognitieve kenmerken:
welbevinden 4.2 4.3 D .01
werkhouding 35 3.7 .6 .02
risico-leerling 2.1 2.0 7 .01
cognitieve capaciteiten 3.7 3.9 7/ .02
prestatieniveau:
t.o.v. eigen klas 2.8 2.9 ) .01
t.o.v. andere scholen 29 3.0 .6 .01

De tabel maakt vooral duidelijk dat er slechts zeer weinig verschillen zijn tussen
jongens en meisjes (20 van de meer dan 110 kenmerken), en als zich die al voor-
doen, dan zijn ze in het algemeen zeer klein.
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Van de leerlingen die niet in Nederland geboren zijn, verblijven de meisjes ongeveer
driekwart jaar langer in Nederland dan de jongens. Jongens zijn tot in groep 4 wat
vaker blijven zitten dan meisjes: 16.6 tegen 11.6%. Jongens krijgen iets vaker hulp
van hun moeder bij het maken van het huiswerk.

De meeste en grootste verschillen treffen we aan als het gaat om allerlei vrijetijdsac-
tiviteiten. Meisjes houden zich veel meer bezig met creatieve activiteiten waarbij ze
hun handen moeten gebruiken, zoals tekenen/kleuren, knippen, schrijven en verven.
Daarnaast puzzelen ze meer en doen meer aan muzische vorming. Jongens daarente-
gen scoren hoger op computerspelletjes en sporten.

Meisjes staan in het weekend gemiddeld genomen iets later op dan jongens, minder
dan 10 minuten later. Qua leesfrequentie scoren meisjes hoger dan jongens. Het ver-
schil bedraagt voor zowel weekdagen als in het weekend ongeveer 15 minuten per
dag.

Ook met betrekking tot enkele cognitieve en niet-cognitieve kenmerken zijn er enke-
le verschillen. Meisjes scoren positiever op welbevinden, werkhouding en cognitieve
capaciteiten en, omdat dit in feite een negatief attribuut is, ook op risico-leerling.

Dit laatste keert terug bij de beoordeling van het prestatieniveau. De ouders vinden
dat hun dochters beter presteren ten opzichte van de andere kinderen in de klas en
ook ten opzichte van hetzelfde type kind op andere scholen.

3.3 Interacties geslacht en sociaal-etnische achtergrond

In het vorige hoofdstuk zijn we ingegaan op de relatie tussen de gegevens van de
ouders en hun sociaal-etnische achtergrond; in dit hoofdstuk onderzochten we de
relatie met het geslacht van de leerlingen. In deze paragraaf gaan we nader in op de
relatie tussen deze drie. Meer specifiek onderzoeken we of er interacties bestaan tus-
sen de sociaal-etnische achtergrond en het geslacht in relatie tot de oudergegevens.
Anders gezegd: we analyseren of het effect van geslacht voor alle categorieén van
sociaal-etnische achtergrond hetzelfde is. Qua interpretatie gaat het niet zozeer om
een causaal effect van geslacht, maar om verschillen tussen jongens en meisjes bin-
nen de sociaal-etnische categorieén.

In Tabel 3.2 geven we een overzicht van de kenmerken die een significant interactie-
effect opleverden. Voor de sociaal-etnische achtergrond is de zesdeling gebruikt, dat
wil zeggen met de categorie “onbekend’ als inhoudelijke categorie. Als eerste criteri-
um hebben we aangehouden: p <.01.
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Tabel 3.2 - Interacties geslacht en sociaal-etnische achtergrond (voorzover: p <.01)

kenmerken % verklaarde variantie
geboorteland Nederland kind 3
spreektaal kind:

met moeder .1

met siblings

met vrienden 3
vrijetijdsactiviteit:

sporten 3
nationaliteit:

moeder 3

taal/cultuurgemeenschap:

moeder 4
vader 3
kind 5

beheersing Nederlands:
moeder spreken
moeder lezen

vader verstaan

SRR N S}

vader spreken

belang van onderwijs:
als niet goed mee kan, niet zo’n probleem x

tevredenheid met leefsituatie:
moeder
vader 3

Allereerst valt op dat het aantal interacties zeer gering is. Verder blijkt dat er nauwe-
lijks kenmerken zijn, namelijk vier, die direct op de leerling zelf slaan; 11 interacties
betreffen ouderkenmerken.

Om een indruk te krijgen van de relevantie van de interacties hebben we ook de bij-
behorende percentages verklaarde variantie berekend; deze staan ook in Tabel 3.2
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vermeld. Duidelijk wordt dat maximaal een half procent variantic wordt verklaard.
De interacties kunnen daarmee volgens de gangbare criteria als niet-relevant worden
beschouwd. Als we daar van afzien leert inspectie dat in nagenoeg alle gevallen het
scorepatroon van de overig allochtonen x geslacht een afwijking laat zien van het
patroon van de andere categorieén.

3.4 Samenvatting

In dit hoofdstuk hebben de oudergegevens uitgesplitst naar het geslacht van de leer-
lingen. Over de resultaten kunnen we kort zijn: er bestaan slechts weinig verschillen
tussen jongens en meisjes, en voorzover ze er zijn, zijn ze doorgaans gering. Als we
de betreffende kenmerken in ogenschouw nemen, dan blijkt verder dat de positie van
meisjes hierop gunstiger is dan die van jongens.

Afsluitend zij we tevens nagegaan of er zich interactie-effecten voordeden van de
sociaal-etnische achtergrond en het geslacht. Ook daar kunnen we kort over zijn:
voorzover ze er zijn, zijn ze onbeduidend; in geen enkel geval wordt meer dan een
half procent variantie verklaard.
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4 Samenvatting

4.1 Inleiding

In dit rapport is verslag gedaan van een eerste inhoudelijke analyse van gegevens die
zijn verkregen in het kader van het PRIMA-cohort, meting 1994/95. Het betreft in-
formatie die via een schriftelijke vragenlijst is verzameld bij de ouders van leerlin-
gen uit groep 4. De gegevens hebben betrekking op de kinderen zelf, hun ouders en
de gezinssituatie. Het rapport bouwt voort op het rapport van dezelfde auteur waarin
een technische verantwoording wordt gegeven van de operationalisatie en constructie
van de variabelen. Hierna geven een samenvatting van de bevindingen, waarbij we
eerst de gegevens analyseren naar de sociaal-etnische achtergrond van de leerlingen,
en vervolgens naar het geslacht van de leerlingen.

4.2 De sociaal-etnische achtergrond

Allereerst zijn de gegevens telkens uitgesplitst naar de sociaal-etnische achtergrond
van de leerlingen. Daarbij zijn op basis van door de scholen verstrekte gegevens vijf,
respectievelijk zes categorieén onderscheiden: (1) Turkse en Marokkaanse ouders
met maximaal een lbo-opleiding; (2) overige allochtonen met maximaal Ibo; (3) au-
tochtone ouders met maximaal lbo; (4) ouders met maximaal mbo; (5) ouders met
een hbo- of universitaire opleiding. Daarnaast is de restcategorie "onbekend’ toege-
voegd; het betreft hierbij ouders waarover de scholen geen informatie hebben danwel
deze niet ter beschikking hebben gesteld.

Bij de presentatie van de resultaten hebben we  anders dan in de voorafgaande

hoofdstukken waar de volgorde van de vragen in de vragenlijst werd aangehouden

gekozen voor een thematische invalshoek. Vijf thema’s komen daarbij aan de orde:

1. gezinsstructurele kenmerken (gezinssamenstelling, opleiding, etnische herkomst,
etc.);

2. kenmerken van de kinderen (etnische herkomst, schoolloopbaan, e.d.);

3. oordelen van de ouders over gedrags- en houdingsaspecten en over capaciteiten
van hun kinderen;

4. gezinsculturele kenmerken (bv. vrijetijdsbesteding);

5. houding van ouders ten opzichte van het onderwijs en relatie met de school.
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4.2.1 Gezinsstructurele kenmerken

Wat de samenstelling van het huishouden betreft, wordt duidelijk dat de Turkse en
Marokkaanse en  in wat minder mate  de overig allochtone groep redelijk sterk
afwijkt van de andere categorieén. Zo is in Turkse en Marokkaanse gezinnen relatief
vaak geen moeder aanwezig (6.5%) en ontbreekt nog vaker de vader (18%); wel is
het zo dat juist in deze gezinnen aanmerkelijk vaker andere familieleden (bv. groot-
ouders) inwonen. Daarnaast kan worden geconstateerd dat het aantal kinderen in
Turkse en Marokkaanse gezinnen beduidend hoger ligt dan bij alle andere catego-
rieén (gemiddeld 3.7 tegen 2.6).

Wat betreft de leeftijd van de ouders bestaan er tussen de sociaal-etnische catego-
rieén slechts geringe verschillen. Daarop is echter één uitzondering: de moeders met
een hbo/wo-opleiding zijn circa 3 jaar ouder dan de moeders uit de overige catego-
rieén.

De gegevens ten aanzien van het geboorteland van de ouders wijzen er op dat van
de groep Turken en Marokkanen slechts een zeer klein deel in Nederland is geboren:
van de moeders is dat 7 en van de vaders ruim 3%. De percentages voor de overige
allochtonen zijn ongeveer drie keer zo groot, respectievelijk 22 en 10%.

Zoals verwacht zijn er forse verschillen tussen de categorieén wat betreft het ouder-
lijk opleidingsniveau. Turkse en Marokkaanse ouders zitten gemiddeld tussen lo- en
Ibo-niveau in, terwijl overig allochtonen één niveau hoger zitten (mavo, le fase
havo/vwo). De analyses laten ook goed zien dat, hoewel de eerste drie sociaal-etni-
sche categorieén alle onder de overkoepelende kop ’Ibo’ vallen, er met name toch
nog grote verschillen zijn tussen enerzijds de Turken en Marokkanen en anderzijds
de overig allochtonen en autochtonen. Ten slotte valt tevens op te maken dat, met
uitzondering van de laagopgeleide autochtonen, de vaders steeds hoger zijn opgeleid
dan de moeders.

De reacties op de vraag naar het hebben van betaald werk brengen duidelijk het
uitermate hoge percentage baan-lozen onder allochtonen in beeld. Van de Turkse en
Marokkaanse vaders heeft slechts 43% betaald werk, terwijl dat onder de groep
overig allochtonen iets beter is, namelijk 48%. Dit is steeds de helft van het percen-
tage van de mbo- of ho-opgeleiden. Moeders hebben nog veel minder vaak betaald
werk dan vaders. Duidelijk is ook de etnische scheidslijn met betrekking tot het
hebben van een baan. Hoewel de overig allochtone 1bo-opgeleiden gemiddeld geno-
men eenzelfde opleidingsniveau hebben als de autochtone Ibo-opgeleiden, is het
percentage personen zonder betaald werk onder de allochtonen aanzienlijk hoger,
onder vaders bijvoorbeeld 52 versus 16%.

Het beroep van Turkse en Marokkaanse ouders ligt gemiddeld genomen op het ni-
veau van geschoolde arbeider; daarbij is er geen verschil tussen de vaders en de
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moeders. Overig allochtonen zitten op het niveau van lagere employé; verrassend
genoeg scoren laagopgeleide autochtonen wat lager dan overig allochtonen. Forse
verschillen zijn er vervolgens tussen deze drie categorieén en de mbo- en ho-opge-
leide ouders.

Het inkomen van de moeders wijkt niet zo veel van elkaar af; het gemiddelde is iets
meer dan 1500 gulden netto per maand. Dat deze verschillen tussen de sociaal-etni-
sche categorie€n niet groter zijn heeft waarschijnlijk te maken met de omvang van
de baan; eerder is immers gebleken dat het beroepsniveau wel flink verschilt. Grote-
re inkomensverschillen zien we bij de vaders. Turkse en Marokkaanse vaders bij-
voorbeeld verdienen netto ongeveer 2200 gulden terwijl het inkomen van ho-opge-
leiden tegen de 4000 gulden aan ligt.

4.2.2 Kenmerken van het kind

Met betrekking tot het geboorteland van het kind valt op dat in de groep overig
allochtoon een relatief groot deel van de kinderen niet in Nederland is geboren
(40%). Eigenlijk tegengesteld aan de verwachtingen is dat deel groter dan binnen de
categorie Turken en Marokkanen; daar ligt dat percentage namelijk rond de 12.

Wat de verblijfsduur betreft, wordt duidelijk dat gemiddeld genomen de kinderen uit
alle sociaal-etnische categorieén die niet in Nederland geboren zijn, al zo lang in
Nederland verblijven dat ze in principe in groep 1 in het Nederlandse basisonderwijs
van start kunnen zijn gegaan. De verblijfsduur van de groep overig allochtonen is de
kortste, gemiddeld ongeveer 3.5 jaar.

Er bestaan forse verschillen tussen de groepen ten aanzien van het gebruik van voor-
schoolse opvangvoorzieningen. Binnen de Turks/Marokkaanse groep maakt minder
dan eenderde van de gezinnen gebruik van dergelijke opvang, voor de overige al-
lochtonen is het betreffende percentage ruim het dubbele, namelijk bijna tweederde,
en voor de andere categorieén varieert het van 80 tot 89%. Tevens blijkt dat er
slechts marginale verschillen zijn tussen de duur dat gebruik is gemaakt van de op-
vangvoorzieningen.

Qua instroommoment in het basisonderwijs is evident dat kinderen van ouders met
een hogere opleiding dan lbo doorgaans in het prille begin van groep 1 instromen.
Kinderen van autochtone ouders met hooguit Ibo doen dat wat later, terwijl Turkse,
Marokkaanse en overig allochtone kinderen pas (ongeveer) halverwege groep 1
instromen. Gemiddeld genomen volgen de allochtone groepen dus in principe een
half jaar minder basisonderwijs.

Ook de percentages leerlingen die doubleren vertonen grote verschillen naar sociaal-
etnische achtergrond. Zo blijft uit de categorie met hoger opgeleide ouders in de
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eerste vier jaren ongeveer 8% zitten, terwijl dat uit de categorie Turken en Marokka-
nen liefst 3.5 keer zoveel is, te weten 29%.

Met betrekking tot het rype voorigezet onderwijs dat de kinderen naar het oordeel
van hun ouders zullen gaan volgen, bestaan grote verschillen. Opmerkelijk is de lage
score van de groep autochtone ouders met hooguit een lbo-opleiding. De overig
allochtonen en ook Turken en Marokkanen daarentegen tonen zich nogal positief
over de kansen van hun kinderen. Het is de vraag of dit optimisme gerechtvaardigd
is. Allochtone ouders hebben misschien wel hoge verwachtingen over het vervolg-
onderwijs, maar het ontbreekt hen vaak aan voldoende inzicht in de structuur van het
Nederlandse onderwijs om te beseffen wat er voor nodig is om een hoog niveau te
bereiken. En gelet op hun eigen lage opleiding zullen ze ook nauwelijks in staat zijn
hun kinderen adequaat te begeleiden in het voortgezet onderwijs.

Opvallend is dat kinderen van ouders met maximaal een lbo-opleiding iets vaker
huiswerk meekrijgen dan kinderen van hoger opgeleide ouders. Uit de betreffende
cijfers kan vooralsnog niet afgeleid worden of dit te maken heeft met het feit dat de
scholen waarop dergelijke leerlingen zitten in zijn algemeenheid voor alle leerlingen
meer huiswerk opgeven (collectief, schoolbeleid), of dat deze leerlingen op individu-
ele basis meer huiswerk meekrijgen omdat zij achterstanden vertonen en de school
dit met behulp van extra huiswerk probeert te remediéren. Verder laten de gegevens
zien dat moeders in allochtone gezinnen aanmerkelijk minder helpen bij het maken
van huiswerk dan moeders uit de overige categorieén. Daar staat tegenover dat
broers en zussen in allochtone gezinnen beduidend meer helpen. Het ligt voor de
hand een en ander toe te schrijven aan het feit dat deze moeders niet kunnen helpen
vanwege hun eigen lage opleidingsniveau en dat broers en zussen (waarschijnlijk de
oudere) daar beter toe in staat zijn (en wellicht een voorbeeld-functie vervullen).

4.2.3 Oordelen over gedrag, houding en capaciteiten

Er zijn twee gedragsdimensies van kinderen onderscheiden: traditioneel, schoolaan-
gepast gedrag en zelfstandig, kritisch gedrag. Ten aanzien van de eerste dimensie
zijn er redelijk grote verschillen tussen de groepen. Met name laagopgeleide alloch-
tone ouders scoren daar hoog op, hetgeen dus wil zeggen dat zij sterk geporteerd zijn
voor schoolaangepast gedrag. In hoger opgeleide milieus hecht men daar veel minder
aan. Deze dimensie lijkt vooral een milieu-specificke kant te hebben. Met betrekking
tot de tweede dimensie zijn er nauwelijks verschillen: in zijn algemeenheid waarde-
ren alle ouders zelfstandig, kritisch gedrag. Kennelijk is het ook zo dat beide dimen-
sies samen kunnen gaan: de ouders hechten zowel in meerdere of mindere mate aan
traditioneel, schoolaangepast gedrag, als aan zelfstandig, kritisch gedrag.
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Naast de al genoemde gedragsdimensies is nog een serie cognitieve en niet-cognitie-
ve aspecten (in feite ook gedrags- en houdingskenmerken) onderscheiden. De analy-
ses wijzen op slechts geringe verschillen tussen de groepen. Turks/Marokkaanse en
overig allochtone kinderen voelen zich  in concrete termen ~ wat minder thuis op
school, hebben iets minder zelfvertrouwen, vertonen wat minder sociaal gedrag en
hebben een wat minder positieve werkhouding dan de overige groepen. Ook lopen
de kinderen van alle laagopgeleide ouders een groter risico op een minder succesvol-
le loopbaan. Bij de allochtone leerlingen ligt dat volgens hun ouders echter nauwe-
lijks aan hun cognitieve capaciteiten; die liggen namelijk op hetzelfde niveau als dat
van de kinderen van ouders met een mbo- of ho-opleiding. Alleen de autochtone
laagopgeleide ouders twijfelen aan die capaciteiten bij hun kinderen. Overigens dient
bij dit alles nadrukkelijk bedacht te worden dat het hier inschattingen van de ouders
betreft. Het is de vraag of alle ouders, gezien hun eigen opleidingsachtergrond en het
mogelijk ontbreken van een adequaat referentiekader, in staat zijn een betrouwbare
inschatting te maken. In dit verband is er wellicht sprake van een overschatting van
het kunnen van de kinderen, iets dat eerder al bij de inschatting van het vo-niveau
naar voren kwam.

De ouders hebben twee vragen beantwoord over het prestatieniveau van hun kinde-
ren. In het algemeen vinden ze dat hun kinderen het tamelijk goed” doen vergeleken
met de andere kinderen in de klas; opmerkelijk daarbij is overigens de relatief hoge
inschatting van de laagopgeleide Turkse en Marokkaanse ouders en de lage inschat-
ting van de autochtone laagopgeleide ouders. Opvallend hoog is ook de indruk die
de Turks/Marokkaanse en overig allochtone ouders hebben van het niveau van hun
kinderen vergeleken met dat van de vergelijkbare kinderen op andere scholen. Vol-
gens deze ouders ligt het niveau hoger dan dat van de overige onderscheiden catego-
rieén.

4.2.4 Gezinsculturele kenmerken

De gegevens over de spreektaal van het kind maken duidelijk dat in de categorieén
mbo- en ho-opgeleide ouders nauwelijks een buitenlandse taal wordt gesproken. In
de Turkse en Marokkaanse gezinnen spreken de kinderen in bijna 80% van de geval-
len een andere taal met hun ouders. Met hun broers en zussen is dat beduidend min-
der en met vrienden nog weer minder. In de overig allochtone gezinnen wordt ver-
volgens weer aanzienlijk minder een buitenlandse taal gesproken dan in Turkse en
Marokkaanse gezinnen. Deze resultaten duiden op een generatie-effect met betrek-
king tot het moedertaal-gebruik.
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De kinderen verschillen nauwelijks wat betreft een aantal vrijetijdsactiviteiten, zoals
creatieve activiteiten, sport en spel.

De gegevens over het aantal uren dat de kinderen slapen tonen slechts vrij geringe
verschillen. De allochtone kinderen slapen op weekdagen ongeveer 20 minuten kor-
ter dan de andere kinderen; in het weekend zijn er daarbij geen verschillen. Tege-
lijkertijd blijkt dat het slaappatroon van de allochtone kinderen verschilt van dat van
de andere leerlingen: ze gaan wat later naar bed en staan ook wat later op.
Televisie-kijken neemt een belangrijke plaats in in het leven van de kinderen. Door
de week kijken ze gemiddeld 1 a 2 uur per dag, terwijl dat in het weekend ongeveer
één uur meer is, namelijk tegen de 3 uur. Met name allochtone kinderen kijken aan-
zienlijk meer dan kinderen uit de overige categorieén; daarbij komt nog dat ze juist
door de week veel meer kijken dan in het weekend.

Lezen is iets wat veel minder gebeurt dan tv-kijken. Door de week lezen de kinderen
een kleine drie kwartier per dag; in het weekend is dat iets meer, namelijk ongeveer
één uur per dag. (Terzijde: gezien uitkomsten van ander recent onderzoek lijkt dit
overigens erg veel.) Ook hier zijn er verschillen tussen aan de ene kant de allochtone
leerlingen en aan de andere kant de overige categorieén. Opmerkelijk is dat de al-
lochtonen kennelijk niet alleen meer tv-kijken dan de rest, maar ook meer lezen.

Het aandeel Turkse en Marokkaanse ouders dat zich tot de Nederlandse taal- en
cultuurgemeenschap rekent ligt rond de 10%; bij hun kinderen is dat  volgens de
ouders (!)  ongeveer het dubbele. Bij de overig allochtonen liggen de percentages
veel hoger, namelijk bij de ouders tussen de 30 en 40, en bij de kinderen gaat het
zelfs om bijna 60%. De genoemde percentages kunnen positief en negatief worden
geinterpreteerd. In termen van integratie zou de conclusie dat 20% van de Turkse en
Marokkaanse kinderen tot de Nederlandse taal- en cultuurgemeenschap wordt gere-
kend ook kunnen worden uitgelegd in de zin dat liefst 80% van hen door hun ouders
niet tot de Nederlandse taal- en cultuurgemeenschap wordt gerekend.

De spreektaal die Turkse en Marokkaanse ouders onderling hanteren is slechts spo-
radisch Nederlands; 90% van hen spreekt met elkaar de moedertaal, doorgaans 1s dat
Turks, dan wel Marokkaans-Arabisch of Berber. Binnen de categorie overig alloch-
tonen spreekt ruim 40% Nederlands. In de overige sociaal-etnische categoricén is
naast Nederlands in 19 2 36% van de gevallen een Nederlands dialect de meest gang-
bare taal. Dit laatste houdt bijvoorbeeld in dat bijna 20% van de ouders uit het hoog-
ste milieu geen Standaard-Nederlands met elkaar spreekt.

De analyses maken duidelijk dat er redelijk sterke samenhangen zijn tussen de soci-
aal-etnische achtergrond van de ouders en hun beheersing van de Nederlandse taal.
Duidelijk wordt ook dat de verschillen tussen de categorieén vooral op het conto
dienen te worden geschreven van de lage beheersingsgraad van de Turkse en Marok-
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kaanse ouders en in wat minder mate op dat van de overig allochtonen. Binnen de
Turks/Marokkaanse groep is het zo dat het niveau van de moeders op elk van de
taalmodaliteiten (verstaan, spreken, lezen, schrijven) wat lager ligt dan dat van de
vaders. Bovendien is er een aflopende rangorde qua taalmodaliteit, van verstaan naar
schrijven daalt het niveau.

Duidelijk is dat in de gezinnen met ho-opgeleide ouders de leesfrequentie het hoogst
is. In schril contrast daarmee staat het aantal uren dat in Turkse en Marokkaanse
gezinnen gelezen wordt. In totaal lezen ho-opgeleide moeders bijna 9 uur per week
thuis tegen minder dan 4 uur door Turkse en Marokkaanse moeders. Bij de vaders is
dit verschil iets minder groot, hetgeen vooral wordt veroorzaakt doordat de Turkse
en Marokkaanse vaders relatief gezien vaker kranten lezen dan de moeders uit deze
categorie. Verder kan worden opgemerkt dat de categorie overig allochtoon relatief
veel leest, dat wil zeggen aanzienlijk meer dan de Turken en Marokkanen en onge-
veer evenveel als de autochtone Ibo- en de mbo-opgeleiden. In zijn algemeenheid
richt het leesgedrag van moeders zich vooral op boeken en dat van vaders op kran-
ten; tijdschriften lezen ze in ongeveer gelijke mate.

Wat de mate van tevredenheid over de leefsituatie (financién, opleiding, werken en
wonen) betreft bestaan er geen verschillen tussen moeders en vaders. Wel zijn er
vervolgens geringe verschil ten aanzien van de beinvioedbaarheid van de leefsitua-
tie; vaders zijn daar in het algemeen iets optimistischer over dan moeders. Redelijk
grote verschillen zijn er ten slotte naar sociaal-etnische achtergrond: hoogopgeleiden
zijn aanzienlijk tevredener met hun situatie en zijn ook behoorlijk wat optimistischer
over de mate waarin zij die situatie kunnen beinvloeden dan laagopgeleiden. Het
minst gunstig in dit opzicht is de positie van de Turkse en Marokkaanse ouders.

4.2.5 Houding tegenover onderwijs, relatie met school

De verschillen tussen de onderscheiden categorieén ten aanzien van het bezoek van
ouderbijeenkomsten op school zijn in het algemeen niet erg groot; dat neemt niet
weg dat de beide allochtone groepen, en dan met name de Turkse en Marokkaanse
ouders, beduidend minder naar dergelijke bijeenkomsten gaan.

Gemiddeld genomen stappen de ouders 1 a 2 keer per jaar op eigen initiatief naar de
leerkracht om over hun kind te gaan praten. Er zijn daarbij nagenoeg geen verschil-
len tussen de categorieén, al valt op dat de ho-opgeleiden het meest frequent naar de
leerkracht gaan. Nadere analyses maken duidelijk dat er nagenoeg geen verschillen
zijn in de onderwerpen waarover ouders met de leerkrachten gaan praten. Hogerop-
geleiden praten relatief wat meer over prestaties en gedrag dan andere ouders. Laag-
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opgeleide autochtone ouders praten relatief veel over leerproblemen en ruzie en
pesten.

In het algemeen hebben de ouders een goed contact met de leerkracht van hun kind.
Toch blijkt dat het contact voor beide allochtone categorieén aanmerkelijk minder
goed is dan dat van de overige categorieén.

Een serie vragen handelde over de frequentie waarmee ouders praten met hun kinde-
ren over het lezen van boeken en bladen, het kijken naar tv-programma’s, over spe-
len en sport, en over school. De analyses laten eigenlijk een tegenstelling zien: ener-
zijds praten met name Turkse en Marokkaanse ouders wat meer dan de andere cate-
gorieén over vrijetijdsactiviteiten, en anderzijds praten ze aanzienlijk minder met
hun kinderen over zaken die met school te maken hebben.

Uit enkele vragen over het belang dat ouders hechten aan onderwijs komt naar
voren dat met name Turkse en Marokkaanse ouders zeer positief scoren. Ze vinden
het het belangrijkste dat hun kind zo lang mogelijk naar school gaat; tegelijkertijd
vinden ze het ook het meest problematisch als hun kind niet goed mee kan op school
en vinden werken met het hoofd belangrijker dan werken met de handen. Waar ze in
feite negatief op scoren is de uitspraak dat thuis helpen belangrijker is dan naar
school gaan. Opvallend hoog zijn de scores van de laagopgeleide autochtone ouders
op de uitspraken dat werken met de handen belangrijker is dan werken met het hoofd
en dat plezier op school belangrijker is dan veel leren. Er schuilt een zekere ambiva-
lentie in van de Nederlandse arbeiders-categorie, iets van een ’tegen-cultuur’.

Bij de ouders is ook gevraagd een oordeel uit te spreken over de school die door hun
kind wordt bezocht. Gemiddeld genomen zijn de ouders tevreden over hun school; er
is daarbij nagenoeg geen verschil naar sociaal-etnische achtergrond.

Samenvattend kan worden geconcludeerd dat er op een aanzienlijk aantal ouderge-
gevens grote tot zeer grote verschillen bestaan tussen de onderscheiden sociaal-etni-
sche categorieén. In zijn algemeenheid is de situatie van de Turkse en Marokkaanse
en zij het in wat mindere mate  van de overig allochtone ouders het meest ongun-
stig. De verschillen liggen met name op het vlak van de voorschoolse opvang, het
moment van instroom in het basisonderwijs, zittenblijven, de spreektaal, de beheer-
sing van het Nederlands door de ouders, het bereikte opleidingsniveau, het hebben
van betaald werk, het beroepsniveau en het inkomen van de ouders, de leesfrequentie
van de ouders, en de tevredenheid met en beinvloedbaarheid van de leefsituatie door
de ouders. Er zijn daarbij aanwijzingen dat op enkele punten allochtone ouders hun
mogelijkheden wat positiever inschatten dan de concrete situatie rechtvaardigt. Het
lijkt er overigens doorgaans op dat de hier gehanteerde sociaal-etnische indeling
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zowel de milieu-specificke als etnische scheidslijnen in de gezinssituaties redelijk
goed in kaart weet te brengen.

4.3 Het geslacht

In een tweede serie analyses zijn de oudergegevens uitgesplitst naar het geslacht van
de leerlingen. De resultaten kunnen zeer kort worden samengevat: er bestaan slechts
weinig verschillen tussen jongens en meisjes, en voorzover ze er zijn, zijn ze door-
gaans gering. Als de betreffende kenmerken in ogenschouw worden genomen, dan
blijkt verder dat de positie van meisjes hierop gunstiger is dan die van jongens.
Afsluitend is tevens nagegaan of er zich interactie-effecten voordoen van de sociaal-
etnische achtergrond en het geslacht, dat wil zeggen dat de cijfers van jongens en
meisjes verschillen per sociaal-etnische categorie. Ook daar is het resultaat dat voor-
zover ze er zijn, ze onbeduidend zijn; in geen enkel geval wordt meer dan een half
procent variantie "verklaard’.






Deel II: Het speciaal onderwijs






1 Inleiding

In het kader van het PRIMA cohort onderzoek zijn in groep 4 van de deelnemende
scholen van het speciaal onderwijs bij de ouders van leerlingen vragenlijsten afge-
nomen. De oudervragenlijst voor het speciaal onderwijs is identieck aan de vragenlijst
voor het basisonderwijs en bevat 50 (hoofd)vragen gegroepeerd rond drie clusters:
het gezin/huishouden waartoe de leerling behoort, de leerling zelf en de ouders.

Elders zijn in een technisch rapport de rechte tellingen gepresenteerd en is aangege-
ven welke vragen zijn samengenomen in schaalscores. Bij de schaalconstructies zijn
steeds de analyses van het reguliere basisonderwijs gevolgd (zie Driessen, 1995).

Dit verslag behandelt niet zoals het technisch rapport de achtereenvolgende vragen
van de vragenlijst, maar is ingedeeld naar een aantal onderwerpen. Dat betreft in de
eerste plaats de sociale stratificatickenmerken van ouders/gezin, zoals samenstelling
van het gezin, etniciteit van de ouders, opleiding ouders, bezigheden, beroep en in-
komsten. Vervolgens behandelen we enkele kenmerken van de betreffende kinderen,
zoals etniciteit en schoolloopbaan. Daarna komen aan de orde het oordeel van ouders
over het gedrag en de capaciteiten van hun kind, culturele kenmerken van het gezin
(met name zoals die naar voren komen in vrijetijdsbesteding) en tenslotte de houding
van de ouders t.o.v. onderwijs en hun relatie met de school van hun kind.

Het bestand van oudergegevens van kinderen uit groep 4 van het speciaal onderwijs
bevat 874 cases. Hiervan hebben 408 (47%) betrekking op leerlingen van LOM
scholen en 466 (53%) op leerlingen van MLK scholen. In dit inhoudelijk verslag
over de in het speciaal onderwijs afgenomen oudervragenlijst worden deze twee
groepen steeds onderscheiden. Om de mate aan te geven waarin het onderscheid tus-
sen LOM en MLK samengaat met verschillen op andere variabelen (bijvoorbeeld de
mening van de ouders over de cognitieve capaciteiten van hun kind) gebruiken we
de universele maat van samenhang Eta. De kwadratering van Eta geeft het percenta-
ge ’verklaarde’ variantie aan.

In het PRIMA cohort onderzoek wordt een indeling naar sociaal-etnische achter-
grond gehanteerd. Het gaat daarbij om de volgende zesdeling:

1. Turkse en Marokkaanse ouders met maximaal een lbo-opleiding (Ibo, T/M);

2. overige allochtonen met maximaal 1bo (Ibo, all.);

3. autochtone ouders met maximaal Ibo (Ibo, aut.);

4. ouders met maximaal mbo (mbo);
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5. ouders met een hbo- of universitaire opleiding (ho);
6. als restcategorie is 'onbekend’ toegevoegd (onb.).

Uit de rapportage over het basisonderwijs is gebleken dat de oudergegevens sterk
uiteenlopen voor de onderscheiden sociaal-etnische categorieén. Het ligt voor de
hand dat dit ook geldt voor het speciaal onderwijs. In Tabel 1.1 geven we allereerst
een overzicht van de verdeling van de leerlingen naar LOM/MLK ¢én naar sociaal-et-
nische achtergrond.

We zien dat het totale aantal leerlingen waarvan de opleiding van de ouders maxi-
maal Ibo is, bij de MLK groter is dan bij het LOM: respectievelijk 54% en 37.6%.
Daarbij is de groep allochtone ouders met maximaal LBO eveneens groter bij het
MLK dan het LOM: respectievelijk 13.8% en 5.4%.

Tabel 1.1 - Verdeling van leerlingen naar LOM/MLK en sociaal-etnische achter-
grond (in %)

lbo TIM  [bo all 1bo aut mbo ho onb N
LOM | 43 322 41.4 16.7 43 466
MLK 6.4 7.4 40.2 32.6 7.1 6.4 408
Totaal 3.5 5.7 35.9 373 12.2 53 874
Eta .17

Indien er in de antwoorden op de vragen significante verschillen optreden tussen
LOM en MLK (p =.05) zal nagegaan worden inhoeverre dit verschil is toe te schrij-
ven aan de verschillen in sociaal-etnische achtergrond. Dat wordt niet gedaan voor
sociale stratificatie-variabelen als beroepsniveau, inkomen, etc. Voor de mate van
samenhang van dergelijke variabelen met sociaal etnische achtergrond wordt verwe-
zen naar de inhoudelijke rapportage over het reguliere basisonderwijs (Driessen, zie
hiervoor). Omdat Turkse en Marokkaanse ouders met maximaal een 1bo-opleiding in
het LOM zo’n kleine categorie vormen (N=5) wordt deze samengenomen met overi-
ge allochtonen met maximaal een Ibo opleiding’tot de categorie ’allochtonen met
maximaal 1bo’.

Als we de gegevens uit tabel 1.1 vergelijken met de verdeling in het basisonderwijs
dan blijkt dat ouders van leerlingen in het speciaal onderwijs gemiddeld een lager
opleidingsniveau hebben. Zo is het percentage ouders met ten hoogste een lbo oplei-
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ding in het basisonderwijs 29% en in het speciaal onderwijs gemiddeld 45%. In spe-
ciaal onderwijs zijn ook meer leerlingen met ouders van allochtone afkomst die
hoogstens een 1bo opleiding hebben (nl. 9.2%) dan in het basisonderwijs (5.5%).






2 Sociale stratificatie kenmerken

In deze paragraaf behandelen we een reeks achtergrondkenmerken van de ouders van
leerlingen in het speciaal onderwijs. Het daarbij om zaken als leeftijd en gezinsgroot-
te en gezinssamenstelling, etniciteit, taal en cultuurgemeenschap en geloof. Verder
wordt gekeken naar het opleidingsniveau, het beroep en de inkomsten. Behalve deze
feitelijke gegevens komt ook de vraag naar tevredenheid met de leefsituatie aan de
orde en worden bij de vragen over taalgebruik en geloof ook de meningen van de
ouders behandeld over welke rol deze aspecten in de opvoeding van hun kind moe-
ten spelen.

2.1 Leeftijd ouders

De gemiddelde leeftijd van de moeders van de leerlingen uit groep 4 van de LOM
scholen is net boven de 36 jaar en van de moeders van de MLK leerlingen is de ge-
middelde leeftijd 35 jaar en 8 maand. De gemiddelde leeftijd van de vaders is 39 jaar
voor zowel LOM als MLK.

2.2 Samenstelling huishouden

Tabel 2.1 geeft een overzicht van de aanwezigheid van moeder, vader en anderen in
het huishouden. Genoemd worden de percentages ouders die deze vragen met ’ja’
hebben beantwoord. Tevens bevat de tabel het gemiddelde aantal kinderen in het
huishouden en het aantal kinderen dat ouder is dan het kind waarover de ouders in
de vragenlijst informatie hebben verstrekt.
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Tabel 2.1 - Samenstelling huishouden

LOM MLK

% Y Eta
moeder/verzorgster aanwezig 96.3 96.7 .01
vader/verzorger aanwezig 91.3 90.4 .02
anderen aanwezig (bv. oma, schoondochter) 6.8 15.5 .14

X X
gemiddeld aantal kinderen 2.6 2.7 .05
gemiddeld aantal oudere kinderen .8 1.0 .06

Aanwezigheid van een moeder/verzorgster en een vader/verzorger verschilt nauwe-
lijks bij LOM en MLK. Het aantal eenoudergezinnen met (alleen) een moeder is
groter dan dat met een vader.

In een beperkt aantal huishoudens zijn ook nog anderen aanwezig; meestal betreft
het 1 4 2 personen. Bij het MLK komt dit twee keer zo vaak voor als in het LOM.
Deze vraag is door een groot aantal ouders niet beantwoord (299 ouders). Wanneer
we aannemen dat in die huishoudens geen anderen aanwezig zijn is het percentage
gezinnen waarin anderen aanwezig zijn teruggebracht tot respectievelijk 4.5% in het
LOM en 10% in het MLK (Eta .11).

2.3 Etnische herkomst ouders

Bij de ouders is geinformeerd naar het geboorteland en de verblijfsduur. Deze gege-
vens staan in Tabel 2.2 en Tabel 2.3. Een kleine 15 % van de moeders en vaders van
MLK-leerlingen is niet in Nederland geboren, terwijl dit bij de ouders van de LOM-
leerlingen 6 & 7% is.
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Tabel 2.2 - Geboorteland ouders (in %)

MOEDER VADER

LOM MLK LOM MLK
Nederland 92.8 85.5 94.3 85.6
Antillen/Aruba 4 1.5 2 S
Suriname 1.3 1.8 1.1 1.3
Turkije 4 4.8 4 5.3
Marokko 4 2.5 4 3.0
overige landen 4.6 4.0 3.5 43
Eta .08 11

Moeders van LOM leerlingen die elders zijn geboren verblijven gemiddeld 18 jaar in
Nederland, tegen moeders van MLK leerlingen 16 jaar (Tabel 2.3). Bij de vaders is
het verschil gemiddeld een jaar: bijna 21 voor LOM en bijna 20 jaar voor MLK. Ge-
relateerd aan hun leeftijd (zie hierboven) betekent dit dus dat vaders en moeders
rond hun twintigste naar Nederland zijn gekomen.

Tabel 2.3 - Gemiddelde verblijfsduur ouders (in jaren)

MOEDER VADER

LOM MLK LOM MLK

X n X n X n X n
18.0 31 16.1 60 20.9 27 19.9 57
Eta .09 Eta .04

Behalve naar het geboorteland, is ook geinformeerd naar de nationaliteit van de ou-
ders. De gegevens daarover staan in Tabel 2.4. In het MLK heeft ruim 4 procent van
de ouders de Turkse nationaliteit en 3 procent van de vaders en ruim 2 procent van
de moeders de Marokkaanse nationaliteit.
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Tabel 2.4 - Nationaliteit ouders (in %)

MOEDER VADER

LOM MLK LOM MLK
Nederland 98.4 91.3 98.0 91.4
Antillen/Aruba - - - -
Suriname - - 5 -
Turkije - 43 2 4.7
Marokko - 2.3 - 3.1
Overige 1.6 2.0 1.7 .8
Eta .14 12

2.4 Taal- en cultuurgemeenschap
Met betrekking tot zowel de moeder, de vader als het kind is gevraagd naar de taal-

en cultuurgemeenschap waartoe zij zich rekenen, respectievelijk worden gerekend.
In Tabel 2.5 staat de procentuele verdeling.

Tabel 2.5 - Taal- en cultuurgemeenschap (in %)

MOEDER VADER KIND

LOM MLK LOM MLK LOM MLK
Nederlandse 96.6 89.0 97.3 88.0 97.0 90.5
Antilliaanse/ Arubaanse 5 1.3 2 - 5 .8
Creools-Surinaamse 2 .8 2 .6 - -
Hindostaanse-Surinaamse 7 8 B/ 1.1 7 .5
Turkse 2 43 2 4.7 S 4.1
Marokkaanse 2 2.0 2 2.8 2 2.3
Anders 1.6 1.8 1.0 2.8 1.1 1.8
Eta .10 .16 1

Rond de 4% van de ouders van LOM leerlingen en 11% van de ouders van MLK
leerlingen rekent zichzelf tot een niet-Nederlandse taal- en cultuurgemeenschap.
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Voor hun kinderen wordt circa één procent lager opgegeven. De twee grootste groe-
pen zijn de Turken en Marokkanen.

2.5 Taalgebruik en -beheersing
Informatie over het taalgebruik in het huishouden is verkregen via de vraag naar de
taal die de ouders onderling meestal spreken. In het geval dat er maar één ouder is,

diende de taal die het meest wordt gesproken in het huishouden te worden aangege-
ven. Tabel 2.6 geeft het overzicht voor LOM en MLK.

Tabel 2.6 - Spreektaal ouders (in %)

LOM MLK
Nederlands 87.4 T2
Nederlands dialect 9.3 16.1
Fries 2 2
Papiamentu 2 1.2
Sranan Tongo 2 2
Sarnami Hindi 2 E3
een Chinese taal 2 -
Turks 4 4.7
Marokkaans-Arabisch 4 1.7
Berber - 1.0
anders 1.1 1.5
Eta .14

Ruim 87% van de ouders van LOM leerlingen spreekt onderling Nederlands en ruim
9% spreekt een Nederlands dialect. Bij de ouders van MLK kinderen zijn die percen-
tages 73 en 16.

Er is op dit punt een opvallend verschil met de uitkomsten in het basisonderwijs.
Daar is het percentage Nederlands lager (69.2%) en met name het percentage Neder-
lands dialect hoger (21.5%).

Gevraagd is naar de beheersing van het Nederlands (niet bedoeld worden dialecten
en Fries) door de ouders. Daarbij is onderscheid gemaakt tussen: (a) verstaan/begrij-
pen; (b) spreken; (c) lezen; (d) schrijven. De ouders konden antwoorden met: (1)
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slecht; (2) matig; (3) goed. Tabel 2.7 geeft een overzicht in de vorm van de gemid-
delden.

Tabel 2.7 - Beheersing Nederlands ouders (gemiddelden)

MOEDER VADER

LOM MLK (Eta) LOM MLK (Eta)
verstaan 295 2.87 .10 2.94 2.88 .10
spreken 293 2.83 .14 2.92 2.82 A3
lezen 2.94 2.81 17 2.85 2.78 .08
schrijven 2.86 2.69 17 2.75 2.64 .10

De tabel laat zien dat er met name met lezen en schrijven verschillen bestaan tussen
ouders van LOM leerlingen en ouders van MLK leerlingen. Wanneer we controleren
voor sociaal etnische achtergrond dan verdwijnen bij de vaders de verschillen tussen
LOM en MLK. Bij de moeders is het beeld gecompliceerder. Voor lezen en schrij-
ven is na controle op sociaal etnische achtergrond nog sprake van een verschil tussen
LOM en MLK. Bovendien treden bij alle vier aspecten interactie-effecten tussen
sociaal etnische achtergrond en schooltype op. Deze zijn terug te voeren tot de be-
duidend lagere gemiddeldes in de MLK groep van de allochtone moeders met maxi-
maal 1bo.

Aan de ouders is gevraagd of ze het belangrijk vinden dat hun kind de taal die ze
met hun partner spreken ook goed leert spreken. De antwoordcategorieén lopen van
(1) 'niet belangrijk” tot (3) "zeer belangrijk’.

De meeste ouders vinden het belangrijk: de gemiddeldes voor LOM en MLK zijn
respectievelijk 2.7 en 2.6 (Eta .09). Het verschil tussen LOM en MLK verdwijnt als
we controleren voor sociaal-etnische achtergrond. Hoe hoger de opleiding van de
ouders des te belangrijker vinden ze dat hun kind de taal die ze onderling spreken
ook goed leert spreken.

2.6 Kerk, geloofsgemeenschap, levensbeschouwing

Gevraagd is tot welke kerk, geloofsgemeenschap of levensbeschouwelijke groepe-
ring de ouders/verzorgers zich rekenen. Tabel 2.8 geeft een overzicht.
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Tabel 2.8 - Kerk, geloofsgemeenschap, levensbeschouwing (in %)

MOEDER VADER

LOM MLK LOM MLK
geen 35.0 29.7 38.4 29.2
rooms-katholiek 29.8 35.6 322 329
hervormd 12.7 10.3 9.0 12.6
gereformeerd 12.7 10.3 12.0 10.7
islam 1.4 LT 1.2 9.6
overig 8.4 6.4 7.2 5.1
Eta .04 .09

Het percentage ouders dat aangeeft niet tot een kerk of geloofsgenootschap te horen
is bij de LOM Ileerlingen hoger dan bij de MLK leerlingen. Het hogere percentage
Moslims onder ouders van MLK leerlingen hangt uiteraard samen met het hogere
percentage Turkse en Marokkaanse ouders. Niet alleen is gevraagd naar de eventuele
geloofsrichting van de ouders, maar bovendien of de ouders het belangrijk vinden
dat hun kind volgens een bepaald geloof wordt opgevoed. De antwoord-categorieén
liepen van (1) 'nee, totaal niet belangrijk’ tot (4) ’ja, zeer belangrijk’. Het gemiddel-
de op deze vraag bedraagt voor LOM 2.49 en voor MLK 2.5 (Eta .02). Dit betekent
dat de gemiddelden voor beide schoolsoorten tussen ’niet erg’ en ’enigszins’ inzitten.
De modale categorie voor zowel LOM als MLK is ’enigszins belangrijk’.

2.7 Opleiding ouders

De vraag naar de opleiding van de ouders is al ten dele aan de orde geweest in tabel
1.1, waar de sociaal-etnische achtergrond verdeeld naar LOM en MLK is weergege-
ven. Maar de ouders zijn ook ingedeeld in de opleidingscategorieén zoals deze bin-
nen de evaluatie van het OVB worden gehanteerd. Deze gaat uit van het hoogst vol-
tooide niveau: (1) maximaal lo; (2) Ibo; (3) mavo + leerjaar 1-3 havo/vwo; (4) mbo;
(5) leerjaar 4-5/6 havo/vwo; (6) hbo; (7) wo. Uitgangspunt bij de OVB-evaluatie is
of het diploma is behaald. Als dat niet geval is of niet bekend is, daalt de leerling
een niveau. Naast het hoogst voltooide niveau van de moeder en vader afzonderlijk
is nog het hoogst voltooide opleidingsniveau binnen het gezin bepaald. In Tabel 2.9
geven we de procentuele verdeling en de gemiddelden weer.
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Tabel 2.9 - Hoogst voltooide opleiding moeder, vader en gezin (in % en gemiddel-
den)

MOEDER VADER GEZIN

LOM MLK LOM MLK LOM MLK
maximaal lo 15.6 371 16.5 333 8.1 239
1bo 30.4 29.3 27.5 29.8 23.8 27.6
mavo, 1-3 havo/vwo 21.3 11.7 15.7 112 20.2 15.2
mbo 16.1 10.9 18.2 13.0 20.0 15.7
4-5/6 havo/vwo 8.2 5.6 4.9 5.6 9.2 8.9
hbo 7.5 4.8 14.0 5.3 152 6.6
wo 9 5 3.2 1.8 3.6 2.1
Eta .20 21 21

De vaders hebben gemiddeld een iets hoger opleidingsniveau gerealiseerd dan de
moeders. Dit komt vooral tot uitdrukking met betrekking tot het voltooid hebben van
een opleiding in het hoger onderwijs.

De gemiddeld lagere opleiding van de ouders van MLK leerlingen manifesteert zich
vooral in de categorie met maximaal lo (respectievelijk 54% en 37.6%). In de inlei-
ding is al aangegeven dat het gemiddelde opleidingsniveau van ouders van leerlingen
in het basisonderwijs hogers is dan dat van ouders van leerlingen in het speciaal on-
derwijs.

2.8 Bezigheden, beroep en inkomsten

De belangrijkste bezigheden van de ouders van LOM en MLK leerlingen is weerge-
geven in tabel 2.10. Omdat de ouders meer dan één antwoord konden kiezen, geven
we per categorie en schoolsoort het percentage ouders dat dit heeft gekozen.

Van de moeders van LOM leerlingen heeft een aanzienlijk hoger percentage betaald
werk (nl. 43.7%) dan de moeders van de MLK leerlingen (27%). Bij de vaders is dat
verschil 73.1% versus 66.2%. Opvallend is ook het relatief hoge aantal arbeidsonge-
schikten.

Ouders van leerlingen in het basisonderwijs hebben vaker een betaalde baan dan
ouders van leerlingen in het speciaal onderwijs. De percentages in het basisonderwijs
zijn voor de moeders 45% en voor de vaders 85%.
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Tabel 2.10 - Belangrijkste bezigheden ouders (meerdere antwoorden mogelijk)(in %)

MOEDER VADER

LOM MLK Eta LOM MLK Eta
werkzaam (betaald), 212 uur per week 27.3 16.4 .13 72.7 63.7 .10
werkzaam (betaald), <12 uur per week 157 11.3 .06 4 25 .09
werkzaam geweest, nu werkloos 8.6 11.3 .04 5.8 7.1 .03
arbeidsongeschikt 2.4 4.2 .05 4.9 6.9 .04
(vervroegd) gepensioneerd - 2 .03 - 2 .04
werkzaam (onbetaald), 28 uur per week 2.4 17 .02 1.1 1.0 .00
werkzaam (onbetaald), <8 uur per week 3.8 3.1 .01 3.4 2.0 .04
werkzaam in huishouden 78.8 78.2 .00 8.6 9.3 .01
studerend 2.6 1.0 .06 1.3 S .04
nog niet werkzaam geweest, werkzoekend 2 1.0 .05 2 S .02
anders 2.6 2.4 .00 3.9 39 .00

Tabel 2.11 geeft een globaal overzicht van de beroepsuitoefening. Als de ouders
geen betaald werk hadden, maar vroeger wel hadden gehad, dan dienden ze uit te

gaan van de laatste keer dat ze hadden gewerkt.

Tabel 2.11 - Beroep ouders (in % en gemiddelden)

MOEDER VADER

LOM MLK LOM MLK
ongeschoold arbeider 16.6 27.9 8.5 21.4
geschoold arbeider 30.6 38.7 40.3 41.0
lagere employé 11.4 9.5 2.3 5.9
kleine zelfstandige 9:3 39 11.9 10.2
middelbare employé 24.1 10.8 21.2 10.2
hoger beroep 8.0 7.2 15.8 11.2
Eta .19 .18

Van de ouders van MLK leerlingen is een groter percentage "ongeschoold arbeider’
dan van de ouders van LOM leerlingen. Bij de moeders zijn de percentages 27.9
versus 16.6 en bij de vaders 21.4 versus 8.5.
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In de categorie 'middelbare employé’ is het percentage ouders van LOM kinderen
het dubbele van de ouders van MLK kinderen. Ongeveer een vijfde van de ouders
heeft deze vraag niet ingevuld.

Ouders van leerlingen in het basisonderwijs hebben gemiddeld een hoger beroeps-
niveau. Ter illustratie: de percentages in het basisonderwijs voor de categorie “onge-
schoold arbeider’ zijn 10.3 voor de moeders en 6.9 voor de vaders en voor de cate-
gorie “hoger beroep’ 14.1 voor de moeders en 26.1 voor de vaders.

Aan ouders die werken of gewerkt hebben is gevraagd of dit in loondienst was, als
zelfstandige of in een gezinsbedrijf (niet op de loonlijst, bijv. als boerin). Voor zowel
moeders als vaders betrof het in 88% van de gevallen loondienst. Er zijn nauwelijks
verschillen tussen ouders van LOM en MLK kinderen. Ook de percentages zelfstan-
dig werkzaam en werkzaam in een gezinsbedrijf vertonen geen grote verschillen
(Tabel 2.12).

Tabel 2.12 - Loondienst, zelfstandige of gezinsbedrijf (in %)

MOEDER VADER

LOM MLK LOM MLK
in loondienst 88.1 87.8 87.0 89.2
zelfstandige 8.6 S 11.7 8.9
in gezinsbedrijf 32 6.5 1.3 1.9
Eta .03 .02

Van de moeders geeft 14.5% bij het werk leiding aan andere mensen (bv. als chef,
opzichter, directeur). Voor moeders van LOM leerlingen is het percentage 17.5 en
voor moeders van MLK leerlingen 10.7 (Eta .09). Van de vaders geeft 38.3% lei-
ding. De percentages voor LOM en MLK zijn respectievelijk 43.6 en 32 (Eta 12)

Aansluitend bij de beroepsvragen is tevens geinformeerd naar het netto inkomen per
maand. Dingen als vakantiegeld, kinderbijslag en huursubsidie mochten daarbij niet
mee worden geteld. In Tabel 2.13 staan de bedragen vermeld.
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Tabel 2.13 - Netto inkomen per maand (in % en gemiddelden)

MOEDER VADER

LOM MLK LOM MLK
minder dan f.1000,- 51.2 54.3 2.0 3.5
£.1000,- £.1500,- 21.0 21.6 1.7 6.6
£.1500,- £.2000,- 15.7 14.9 6.5 9.6
£.2000,- £.2500,- 7.8 4.8 22.8 34.0
£.2500,- £.3000,- 32 34 23.7 14.6
£.3000,- £.3500,- 7 S 16.2 9.7
£.3500,- £.4000,- % - 9.5 3.8
£.4000,- £.4500,- 4 - 4.3 3.5
£.4500,- £.5000,- - 5 1.7 1.4
meer dan f.5000,- - - 6.1 1.7
Eta .04 .24

De meeste moeders verdienen minder dan 1000 gulden. De verschillen tussen LOM
en MLK zijn op dit punt gering. Bij de vaders ligt het gemiddelde inkomen rond de
2500 gulden. Er is hierbij een duidelijk verschil tussen LOM en MLK: de modale
categorie in het MLK verdient tussen de 2000 en 2500 gulden, in het LOM tussen de
2500 en de 3000 gulden. Het aantal missings bij deze vraag is overigens aanzienlijk.
Ten dele heeft dit te maken met het feit dat een deel van de ouders geen betaald
werk heeft. De privacy-gevoeligheid van de informatie is een andere oorzaak.
Conform het verschil in beroepsniveau is ook het gemiddeld inkomen van ouders
van leerlingen in het basisonderwijs hoger dan van ouders van leerlingen in het spe-
ciaal onderwijs.

2.9 Tevredenheid met en invloed op leefsituatie

Na de behandeling van sociale stratificatie kenmerken van gezin/ouders behandelen
we enkele aan deze stratificatie gerelateerde opinievragen. Aan de ouders is namelijk
gevraagd naar de mate waarin ze tevreden zijn met: (a) hun financiéle situatie; (b) de
hoogte van hun opleiding; (c¢) hun werksituatie; (d) hun woonsituatie. De antwoord-
mogelijkheden liepen van (1) zeer ontevreden tot (5) zeer tevreden. Vervolgens is
gevraagd in hoeverre zij zelf denken dat ze invloed kunnen uitoefenen op deze situa-
ties. Hierbij liepen de antwoordcategorieén van (1) "geen’ tot (5) ’zeer veel’ invloed.
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Beide vragen zijn gesteld voor de ouders afzonderlijk. In de technische rapportage
(Haanstra, 1996) is aangegeven dat voor elk van de vier genoemde situaties een be-
trouwbare schaal kon worden geconstrueerd. De schaalscores kunnen worden ge-
interpreteerd in termen van de oorspronkelijke antwoordcategorieén.

In Tabel 2.14 geven we de scores op de mate van tevredenheid en van beinvloed-
baarheid, uitgesplitst naar LOM en MLK en moeder en vader.

Tabel 2.14 - Mate van tevredenheid met en oordeel over beinvloedbaarheid leefsitu-
atie (gemiddelden)

MOEDER VADER

LOM MLK Eta LOM MLK Eta
tevredenheid 3.7 3.5 .09 3.7 3.6 .07
beinvloedbaarheid 3.1 29 «13 3.2 2.9 13

Wat betreft de mate van tevredenheid zit men tussen neutraal en ‘tevreden’ in. Over
de mate van invloed op de leefsituatie is men negatiever, dit gemiddelde geeft ’wei-
nig’ aan. Tussen vaders en moeders treden nauwelijks verschillen op. Ouders van
MLK leerlingen zijn gemiddeld iets minder tevreden over hun leefsituatie en achten
deze minder beinvloedbaar dan ouders van LOM leerlingen. Uit de rapportage over
het basisonderwijs blijkt dat hoogstopgeleiden aanzienlijk tevredener zijn met hun
situatie en optimistischer over de beinvloedbaarheid van de situatie. Wanneer wordt
gecontroleerd voor sociaal-etnische achtergrond dan is er geen verschil meer tussen
LOM en MLK wat betreft de tevredenheid met de leefsituatie. Er blijft echter een
significant verschil tussen LOM en MLK in het oordeel over de beinvloedbaarheid
van de leefsituatie.

2.10 Samenvatting

De in deze paragraaf behandelde achtergrondkenmerken van de ouders van leerlin-
gen in het speciaal onderwijs laten enkele duidelijke verschillen tussen ouders van
LOM-leerlingen en ouders van MLK-leerlingen zien.

Onder ouders van MLK leerlingen is een grotere groep van allochtone afkomst, met
name van Turkse en Marokkaanse afkomst. Een kleine 15 % van de moeders en va-
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ders van MLK-leerlingen is niet in Nederland geboren, terwijl dit bij de ouders van
de LOM-leerlingen 6 & 7% is. Dit verklaart verschillen tussen LOM en MLK op het
gebied van taal en cultuurgemeenschap, taalgebruik en geloof. Van de vaders van
kinderen van het MLK is 9% moslim tegen 1% in het LOM. Overigens is het per-
centage ouders dat aangeeft niet tot een kerk of geloofsgenootschap te horen is bij de
LOM leerlingen hoger dan bij de MLK leerlingen.

Van de ouders van MLK leerlingen behoort een aanzienlijk hoger percentage tot de
categorie met maximaal een Ibo opleiding, namelijk 54% tegen 37.6% bij het LOM.
Sociale stratificatickenmerken zoals het hebben van betaald werk, beroepsniveau en
inkomen zijn voor ouders van MLK leerlingen ongunstiger dan voor ouders van
LOM leerlingen. Van de moeders van LOM leerlingen heeft een aanzienlijk hoger
percentage betaald werk (nl. 43.7%) dan de moeders van de MLK leerlingen (27%).
Bij de vaders is dat verschil 73.1% versus 66.2%. Van de ouders van MLK leerlin-
gen is een groter percentage ongeschoold arbeider’ dan van de ouders van LOM
leerlingen. (Bij de moeders zijn de percentages 27.9 versus 16.6 en bij de vaders
21.4 versus 8.5.)

Zo verdient bij de vaders de modale categorie in het MLK tussen de 2000 en 2500
gulden en in het LOM tussen de 2500 en de 3000 gulden.

Ouders van MLK leerlingen zijn gemiddeld ook iets minder tevreden over hun leef-
situatie en achten deze minder beinvloedbaar dan ouders van LOM leerlingen. Ver-
gelijken we het gemiddelde opleidingsniveau, beroepsniveau, inkomen e.d. van ou-
ders van LOM leerlingen met ouders van leerlingen in het basisonderwijs dan zijn
laatstgenoemden weer gunstiger.

Niet alle verschillen tussen ouderkenmerken zijn toe te schrijven aan verschillen in
sociaal etnische achtergrond. Wanneer namelijk wordt gecontroleerd voor sociaal-
etnische kenmerken blijven er verschillen in de beheersing van het Nederlands (met
name lezen en schrijven) van de moeders van de leerlingen en blijft er een verschil
in oordeel over de beinvloedbaarheid van de leefsituatie. In beide gevallen is het
verschil ten nadele van het MLK.
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3 Kenmerken kind: etniciteit en schoolloopbaan

In deze paragraaf worden enkele feitelijke kenmerken van de leerlingen beschreven.
Het gaat om de etnische herkomst, spreektaal, slaaptijden en ’schoolloopbaan’ (voor-
schoolse opvang en zittenblijven).

3.1 Etnische herkomst kind
In Tabel 3.1 staan gegevens over de etnische herkomst van de leerlingen. Achtereen-
volgens komen aan de orde: het geboorteland en de verblijfsduur in Nederland van

die kinderen, waarvan de ouders hebben opgegeven dat ze niet in Nederland zijn
geboren.

Tabel 3.1 - Geboorteland en gemiddelde verblijfsduur kind

Geboorteland LOM MLK

% Y%
Nederland 97.0 93.0
Antillen/Aruba 0.2 1.0
Suriname - 0.7
Turkije 0.2 0.2
Marokko - 1.2
Overig 2.5 4.8
Eta .05

X @
gemiddelde verblijfsduur 5.7 5.5
Eta .04

Het percentage leerlingen dat niet in Nederland is geboren is bij de LOM leerlingen
3% en de MLK leerlingen 7%.
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De gemiddelde verblijfsduur in Nederland van kinderen die niet in Nederland zijn
geboren bedraagt rond de vijf en een half jaar. Van de LOM Ileerlingen uit deze
groep heeft 21% onderwijs in het herkomstland gevolgd en van de MLK leerlingen
29.6% (Eta .09). De gemiddelde duur van het onderwijs in het herkomstland was bij
LOM leerlingen 2.2 jaar en bij MLK leerlingen 2.8 jaar (Eta .11).

3.2 Spreektaal

Aan de ouders is de vraag voorgelegd welke taal het kind meestal spreekt met moe-
der, met vader, met broers en zussen (siblings), en met vrienden en vriendinnen. Als
keuzemogelijkheden waren gegeven: Nederlands; een Nederlands dialect of Fries;
een andere taal (bv. Turks of Spaans).

Tabel 3.2 - Spreektaal kind (in %)

LOM MLK

Neder- Fries/ andere  Neder-  Fries/ andere  Eta

lands dial taal lands dial taal
met moeder 93.2 4.6 2.2 85.4 6.8 7.8 .14
met vader 93.3 4.6 21 85.0 7.6 7.3 15
met siblings 95.1 4.4 5 88.5 7.6 39 .14
met vrienden 95.0 4.8 2 92.0 6.4 1.6 .07

De sprecktaal met moeder verschilt niet van die met vader. Het percentage leerlingen
dat Nederlands met de moeder en vader spreekt is bij MLK leerlingen lager dan bij
de LOM leerlingen. Dit komt grotendeels door het hogere percentage allochtone
leerlingen en in mindere mate door een Fries of een Nederlands dialect. Met ouderen
wordt meer niet-Nederlands gesproken dan met broers en zussen en met vrienden.
Het percentage leerlingen dat Nederlands met de moeder en vader spreekt is bij leer-
lingen in het basisonderwijs lager, namelijk ruim 83%, terwijl 12% dialect of Fries
met de ouders spreekt.
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3.3 Slaaptijden

Aan de ouders is gevraagd hoe laat het kind meestal op staat en hoe laat het naar bed
gaat. Tevens is geinformeerd naar het aantal uren dat het kind daadwerkelijk slaapt
per dag, dat wil zeggen exclusief het aantal uren dat het in bed ligt te lezen of andere
dingen doet dan slapen. Beide vragen zijn apart gesteld voor doordeweekse dagen en
voor het weekend. Tabel 3.3 geeft een overzicht.

Tabel 3.3 - Tijdstip opstaan en naar bed gaan (uur), en per dag geslapen uren
(gemiddelden)

OP NAAR BED

LOM MLK Eta LOM MLK Eta
weekdgn 7.0 7.0 .02 19.7 19.7 .02
weekend 7.9 8.1 .09 20.8 20.8 .02

GESLAPEN UREN

LOM MLK Eta
weekdagen 10.4 10.6 .07
weekend 10.2 10.3 .06

Door de week staan de kinderen gemiddeld om zeven uur op en gaan rond twintig
voor acht naar bed. Voor zowel LOM als MLK leerlingen is de modale categorie
voor opstaan zeven uur en voor naar bed gaan acht uur. In het weekend staan ze ge-
middeld een uur later op en gaan ook weer een uur later naar bed. Op weekdagen
slapen de kinderen gemiddeld tien en een half uur, terwijl dat in het weekend tien
uur en 12 minuten is. De verschillen zijn gering, maar gemiddeld slapen de MLK
leerlingen iets langer. De gemiddelden voor het basisonderwijs liggen nog weer iets
hoger dan voor het MLK, namelijk 10.8 voor weekdagen en 10.4 voor het weekend.
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3.4 Voorschoolse opvang en instroom en zitten blijven in het basisonderwijs

In tabel 3.4 is aangegeven of het kind, voordat het naar de basisschool ging, naar een
créche, kinderdagverblijf of peuterspeelzaal is geweest. Tevens geeft die tabel het
gemiddeld aantal jaren dat het kind van die voorschoolse voorzieningen gebruik
maakte.

Tabel 3.4 - Voorschoolse opvang

LOM MLK
Yo Yo Eta
voorschoolse opvang 81.7 68.4 15
x X
aantal jaren opvang 1.9 2.0 .07

Bijna 82% van de LOM leerlingen heeft gebruik gemaakt van enigerlei vorm van
voorschoolse opvang, tegen ruim 68% van de MLK leerlingen. De gemiddeld duur
van de voorschoolse opvang is twee jaar. Uit de basisonderwijsrapportage blijkt dat
er een sterke samenhang is tussen gebruik van voorschoolse opvang en sociaal-etni-
sche achtergrond. Dat geldt ook in het speciaal onderwijs: met name de groep alloch-
tonen met maximaal 1bo maakt minder gebruik van voorschoolse opvang (47%). Ook
als men controleert voor sociaal-etnische achtergrond blijft echter een verschil tussen
de onderwijstypen bestaan.

Tabel 3.5 geeft aan vanaf welke jaargroep de leerling basisonderwijs is gaan volgen
(in Nederland) en of het kind ooit in het basisonderwijs is blijven zitten.

Tabel 3.5 - Instroomgroep en zittenblijven basisonderwijs (in %)

groep
1 2 3 4 Eta
LOM MLK LOM MLK LOM MLK LOM MLK

instroom 95.7 86.6 1.1 4.4 1.8 6.2 1.3 2.8 .14
zittenblijven 7.2 13.5 17.4 22.7 18.8 10.0 4.5 1.9 24
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Het overgrote deel van de LOM leerlingen is in groep 1 ingestroomd (95.7%), terwijl
dat bij MLK leerlingen 86.6 % is. MLK leerlingen zijn vaker in groepen 2 tot en met
4 ingestroomd. Er is een samenhang met sociaal-etnische achtergrond. Met name
leerlingen van allochtone ouders met maximaal lbo stromen in hogere groepen in.
Als we de instroom in groep 1 tot en met 4 middelen dan is het gemiddelde voor de
genoemde groep 1.4, terwijl dat voor kinderen van ouders met hoger onderwijs 1.0
is. Overigens blijft er een verschil bestaan tussen LOM en MLK als we controleren
voor sociaal-etnische achtergrond. Doordat echter in de vragenlijst wordt gesproken
van "basisonderwijs’ zijn de antwoorden op deze vraag niet eenduidig te interprete-
ren. Wellicht heeft een deel van de ouders de vraag beantwoord voor instroom in het
reguliere basisonderwijs en een ander deel voor instroom in het speciaal onderwijs.
Bij de percentering van het antwoord op de vraag naar het zittenblijven in het basis-
onderwijs zijn we uitgegaan van de totale groep leerlingen, dus inclusief de mis-
sings. De verdelingen laten zien dat de meeste MLK leerlingen in groep 2 zijn blij-
ven zitten, gevolgd door groep 1, terwijl dat voor de LOM Ileerlingen groep 3 is,
gevolgd door groep 2. Cumulatief is er in de eerste vier groepen voor zowel LOM
als MLK leerlingen in bijna de helft van de gevallen sprake van zittenblijven.

De verschillen met het basisonderwijs zijn groot. Daar is het percentage zittenblij-
vers in de eerste vier jaargroepen ruim 14%.

3.5 Samenvatting

Deze paragraaf behandelde enkele achtergrondkenmerken van de leerlingen. Het
percentage leerlingen dat niet in Nederland is geboren is bij de LOM leerlingen 3%
en de MLK leerlingen 7%. De gemiddelde verblijfsduur in Nederland van kinderen
die niet in Nederland zijn geboren bedraagt rond de vijf en een half jaar. Het percen-
tage leerlingen dat Nederlands met de moeder en vader spreekt is bij MLK leerlingen
lager dan bij de LOM leerlingen (nl. 85 versus 93% %) en bij leerlingen in het basis-
onderwijs nog lager (83%). Dat laatst komt vooral door het aanzienlijk hogere per-
centage dat dialect of Fries met de ouders spreekt.

Door de week staan de kinderen gemiddeld om zeven uur op en gaan rond twintig
voor acht naar bed. In het weekend staan ze gemiddeld een uur later op en gaan ook
weer een uur later naar bed. Op weekdagen slapen de kinderen gemiddeld tien en
een half uur, terwijl dat in het weekend tien uur en 12 minuten is. De verschillen
tussen LOM en MLK zijn op dit punt gering.

Van zowel leerlingen van het basisonderwijs als van het LOM heeft ruim 80% ge-
bruik gemaakt van enigerlei vorm van voorschoolse opvang. Bij MLK leerlingen is
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dat in mindere mate het geval (68%). Met name de groep ouders van allochtone af-
komst met maximaal 1bo maakt minder gebruik van voorschoolse opvang. Ook als
men controleert voor sociaal-etnische achtergrond blijft echter een verschil tussen
LOM en MLK bestaan.

Van de leerlingen van LOM en MLK is bijna de helft een keer blijven zitten in het
basisonderwijs, terwijl het percentage zittenblijvers onder basisschoolleerlingen in de
eerste vier jaargroepen ruim 14% is.



4 Ouders over gedrag en capaciteiten van hun kind

In deze paragraaf gaat het niet om feitelijke kenmerken van de leerlingen, maar om
oordelen van de ouders over het gedrag en de capaciteiten van hun kind.

4.1 Problematisch gedrag kind

Aan de ouders is met betrekking tot een aantal gedragsaspecten gevraagd aan te ge-
ven in hoeverre zij die problematisch zouden vinden bij hun kind. Het gaat om: (a)
als het kind op school minder presteert dan het kan; (b) als het kind weinig vriendjes
of vriendinnetjes heeft; (c) als het kind vaak brutaal is tegen andere mensen; (d) als
het kind door anderen geplaagd wordt; (e) als het kind snel boos wordt; (f) als het
kind slecht tegen plagerijtjes kan; (g) als het kind ongeduldig is; (h) als het kind zijn
zin probeert door te drijven. De antwoordmogelijkheden liepen van (1) ’niet proble-
matisch’ tot (4) ’zeer problematisch’.

Van de vragen is één gemiddelde schaalscore gemaakt. De interpretatie van dit ken-
merk is: de mate waarin de ouders bepaalde gedrags- en persoonlijkheidskenmerken
van hun kind als problematisch ervaren. Het gemiddelde van de LOM leerlingen is
2.8 en van de MLK leerlingen 2.7 (Eta .05). De scores zitten beide dicht tegen *pro-
blematisch’ aan en zijn vergelijkbaar met die in het basisonderwijs.

4.2 Cognitieve en niet-cognitieve kenmerken kind

Aan de ouders is een oordeel gevraagd over aantal cognitieve en niet-cognitieve ken-
merken van hun kind. Het betreft items als *mijn kind voelt zich thuis op school’,
‘mijn kind heeft zelfvertrouwen; is zeker van zichzelf’, "'mijn kind is vaak brutaal’,
"mijn kind kan goed leren’.

De antwoordmogelijkheden bij deze reeks items liepen van: (1) ’dat is zeker niet zo’
tot (5) ’dat is zeker zo’. Op basis van de vragen zijn zes schalen met voldoende be-
trouwbaarheid geconstrueerd. Ze zijn benoemd als: welbevinden; ego-veerkracht;
sociaal gedrag; werkhouding; risico-leerling; cognitieve capaciteiten.

De gemiddelde scores kunnen in positieve zin worden geinterpreteerd. Dat wil zeg-
gen: hoe hoger de score, hoe sterker er sprake is van het betreffende aspecten. Dus
een hoge score op welbevinden duidt er op dat de leerling zich lekker voelt op
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school. Voor de dimensie ’risico-leerling” wijst een hoge score op het feit dat de
leerling leerproblemen heeft. Het resultaat van deze schaalconstructies is inhoudelijk
gezien in sterke mate vergelijkbaar met dimensies in het zogenaamde 3-Minutenpro-
fiel van de leerlingen dat aan de leerkrachten van groep 4 is voorgelegd. In Tabel 4.1
staan de gemiddelden van LOM en MLK op elk van de dimensies. Ter illustratie is
van elke dimensie een voorbeeld-item vermeld.

Tabel 4.1 - Cognitieve en niet-cognitieve aspecten kind (gemiddelden)

Dimensie Voorbeeld-item LOM MLK Eta
welbevinden *voelt zich bij de leerkracht

goed op zijvhaar gemak’ 4.2 4.2 .01
ego-veerkracht “heeft zelfvertrouwen,

is zeker van zichzelf’ 3.2 3.3 .03
sociaal gedrag is vaak brutaal”® 34 3.5 .02
werkhouding "werkt nauwkeurig’ 3.2 3.3 .04
risico-leerling ’is aandacht van deskundigen

op school vereist’ 3.0 3.1 .07
cognitieve capaciteiten "kan goed leren’ 3.0 2.8 .08
“ De uiteindelijke interpretatie van de score moet echter positief worden opgevat.

De ouders zijn van mening dat hun kind zich in het algemeen goed thuis voelt op
school. Over de andere aspecten liggend de gemiddeldes rond de 3, dat wil zeggen
"dat is soms niet, soms wel zo’. Over de cognitieve capaciteiten is het oordeel van
ouders van MLK leerlingen negatiever dan van ouders van LOM leerlingen. Ook
worden de leerproblemen door ouders van MLK kinderen groter geacht. Wanneer
wordt gecontroleerd voor sociaal-etnische achtergrond dan blijven significante ver-
schillen tussen LOM en MLK op de schalen ’risico-leerling’ en ’cognitieve capaci-
teiten’ bestaan.

Op het aspect welbevinden komen de scores van speciaal onderwijs en basisonder-
wijs goed overeen. Zoals te verwachten viel zijn er op de andere aspecten duidelijke
verschillen. Ego-veerkracht, sociaal gedrag, werkhouding en cognitieve capaciteiten
van leerlingen in het basisonderwijs worden hoger ingeschat. Zo is het gemiddelde
voor de cognitieve capaciteiten in het basisonderwijs 3.8.
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Leerlingen in het speciaal onderwijs worden in veel sterkere mate door de ouders
beschouwd als risicoleerling. Het gemiddelde in het basisonderwijs op deze schaal is
2.1 tegen ruim 3 voor leerlingen in het speciaal onderwijs.

4.3 Belangrijke gedragskenmerken kind

Op grond van vragen over de mate waarin de ouders bepaalde gedragskenmerken
van hun kind waarderen, zijn twee schalen geconstrueerd. De eerste betreft het be-
lang dat ouders hechten aan traditioneel schoolaangepast gedrag (gehoorzaam zijn;
netjes werken e.d.). De tweede schaal betreft het belang dat wordt toegekend aan
zelfstandig, kritisch gedrag (bijvoorbeeld al op jonge leeftijd een eigen mening ont-
wikkelen).

De scores variéren van (1) niet belangrijk tot (4) zeer belangrijk. Het aangepaste
gedrag wordt door ouders van LOM en MLK Ileerlingen in gelijke mate gewaar-
deerd. De gemiddeldes bedragen allebei 3.0 (Eta .03). Dezelfde gemiddeldes gelden
voor het kritische gedrag (eta .01).

Ouders hechten net als de ouders van kinderen in het basisonderwijs aan beide soor-
ten gedrag.

4.4 Prestatieniveau kind

Aan de ouders is gevraagd aan te geven hoe de prestaties van hun kind zijn, (a) in
vergelijking met de andere kinderen in de klas, (b) in vergelijking met hetzelfde type
kind op andere basisscholen. De antwoordmogelijkheden lopen van (1) ’zwak’ tot
(4) ’zeer goed’. Tabel 4.2 geeft de gemiddelden voor LOM en MLK.

Tabel 4.2 - Prestatieniveau kind ten opzichte van eigen klas en ten opzichte van an-
dere scholen

LOM MLK Eta
x ®
in vergelijking tot andere kinderen in de klas 2.6 2.7 .06
in vergelijking tot hetzelfde type kind op andere basisscholen 2.1 2.0 .07
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In vergelijking met andere kinderen in klas de wordt het prestatieniveau tussen 'mid-
delmatig’ en ’tamelijk goed’ beoordeeld. In het basisonderwijs ligt deze score iets
hoger. In het algemeen vinden de ouders hun kind *'middelmatig’, in vergelijking met
kinderen op andere basisscholen. In het basisonderwijs ligt deze score aanzienlijk
hoger, namelijk op ’tamelijk goed’. Ongeveer een derde van de ouders heeft deze
vragen niet beantwoord. Het gebruik van de term ’andere basisscholen’ in de vraag-
stelling kan verwarring hebben gewekt. In het basisonderwijs bleek dat allochtone
ouders een relatief hoge inschatting van hun kinderen hebben. In het speciaal onder-
wijs zien we hetzelfde beeld. Van de onderscheiden sociaal-etnische categorieén
hebben allochtone ouders met ten hoogste een Ibo opleiding steeds de hoogste in-
schatting van het prestatieniveau van hun kinderen, terwijl ouders met mbo of ho-
opleidingen de laagste inschattingen hebben.

4.5 Vervolgonderwijs

Naar welk type voortgezet onderwijs denken de ouders dat hun kind zal gaan? Hier-
over zijn vier vragen gesteld, namelijk over vbo, mavo, havo en vwo, met als ant-
woordcategorieén: (1) beslist niet; (2) waarschijnlijk niet; (3) misschien; (4) waar-
schijnlijk wel. Ter illustratie zijn voor vbo en vwo de percentages van de vier ant-
woordcategorieén gegeven (tabel 4.3).

Ruim de helft van de ouders van LOM leerlingen verwacht dat hun kind naar het vbo
zal gaan. Bij het MLK is dat iets minder dan de helft. Bijna 11% van de ouders van
MLK leerlingen denkt dat hun kind beslist niet naar het vbo zal gaan, tegen 2% van
de ouders van LOM kinderen.

Tabel 4.3 - Vervolgonderwijs vbo en vwo (in %)

VBO VWO

LOM MLK LOM MLK
beslist niet 2.1 10.7 59.8 75.6
waarsch niet 4.0 4.1 29.2 17.3
misschien 389 36.3 9.9 5.9
waarsch wel 55.0 48.9 1.0 1.3
Eta .14 .14
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Op basis van de categorie "waarschijnlijk wel’ (4) is één nieuwe variabele geconstru-
eerd. Wanneer op geen van de vier vragen "waarschijnlijk wel’ is geantwoord, is de
uiteindelijke score ’twijfel’. In de andere gevallen is het schooltype aangehouden
waarop met 4 is geantwoord. In Tabel 4.4 staan de procentuele verdelingen. Het per-
centage ‘twijfel’ is bij ouders van MLK kinderen aanzienlijk hoger. Wanneer ook
degenen die deze vraag niet hebben ingevuld tot de categorie twijfel worden gere-
kend dan stijgt deze voor LOM tot 45.7% en voor MLK tot 54.2%.

Tabel 4.4 - Prognose voortgezet onderwijs (in %)

VBO MAVO HAVO VWO Twijfel Eta
LOM MLK LOM MLK LOM MLK LOM MLK LOM MLK

55.0 48.9 6.5 3.1 0.5 1.0 10 1.3 37.0 45.7 11

Voor het basisonderwijs zijn de volgende waarden aan de nieuwe variabele toege-
kend: (1) vbo, (2) mavo), (3) twijfel, (4) havo, (5) mavo. De gemiddelde score voor
het speciaal onderwijs is 2.0, terwijl dat voor het basisonderwijs 3.0 is. De score
voor de prognose van het voortgezet onderwijs is voor het MLK iets hoger dan voor
het LOM (2.15 versus 2.0). Evenals in het basisonderwijs blijkt dat ouders van al-
lochtone atkomst met ten hoogste een lbo opleiding ook voor kinderen in het speci-
aal onderwijs een optimistischer verwachting hebben. Hun gemiddelde score is 2.5,
terwijl de scores van de andere sociaal-etnische categorieén beduidend lager liggen.

4.6 Samenvatting

Deze paragraaf behandelde de oordelen van de ouders over het gedrag en de capaci-
teiten van hun kind.

De mate waarin de ouders bepaalde gedrags- en persoonlijkheidskenmerken van hun
kind als problematisch ervaren komen voor speciaal onderwijs en basisonderwijs
overeen. Ouders hechten aan traditioneel schoolaangepast gedrag (gehoorzaam zijn;
netjes werken e.d.), maar evenzeer aan

zelfstandig, kritisch gedrag (bijvoorbeeld al op jonge leeftijd een eigen mening ont-
wikkelen).

Ook ouders van kinderen in het basisonderwijs hechten aan beide soorten gedrag.
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De ouders zijn van mening dat hun kind zich in het algemeen goed thuis voelt op de
school voor speciaal onderwijs. Over de cognitieve capaciteiten is het oordeel van
ouders van MLK leerlingen negatiever dan van ouders van LOM leerlingen. Ook
worden de leerproblemen door ouders van MLK kinderen groter geacht. Wanneer
wordt gecontroleerd voor sociaal-etnische achtergrond dan blijven er op deze punten
significante verschillen tussen LOM en MLK.

Ouders van leerlingen in het basisonderwijs schatten de ego-veerkracht, het sociaal
gedrag, de werkhouding en de cognitieve capaciteiten van hun kinderen hoger in dan
de ouders van leerlingen in het speciaal onderwijs. Leerlingen in het speciaal onder-
wijs worden in veel sterkere mate door de ouders beschouwd als risicoleerling.
Evenals in het basisonderwijs blijkt dat ouders van allochtone atkomst met ten hoog-
ste een lbo opleiding ook voor kinderen in het speciaal onderwijs een optimistische
inschatting hebben van het huidige prestatieniveau en van het verwachte prestatieni-
veau in het voortgezet onderwijs. Hun scores zijn systematisch hoger dan van de
andere sociaal-etnische categorieén.



5 Culturele kenmerken

Enkele vragen over vrijetijdsactiviteiten van de ouders en kind geven informatie over
’culturele’ kenmerken van het gezin.

5.1 Leesfrequentie ouders

Gevraagd is naar het leesgedrag van de ouders. Het gaat om het aantal uren per week

dat de ouders thuis in hun vrije tijd besteden aan het lezen van boeken, kranten en
tijdschriften. Tabel 5.1 bevat de resultaten.

Tabel 5.1 - Leesfrequentie ouders in uren per week (gemiddelden)

MOEDER VADER

LOM MLK Eta LOM MLK Eta
boeken 3.7 2.7 12 2.0 1.2 213
kranten 2:5 2.2 .07 3:3 2.9 .07
tijdschriften 1.9 1.7 .05 1.6 1.4 .07

Tussen vaders en moeders is er weinig verschil wat betreft het lezen van tijdschrif-
ten; moeders doen dat gemiddeld een uur en drie kwartier en vaders anderhalf uur.
Wel bestaan er aanzienlijke verschillen met betrekking tot het lezen van boeken en
kranten. Moeders lezen aanzienlijk meer boeken: ruim 3 uur tegen vaders de helft
daarvan. Vaders daarentegen lezen weer meer de krant: ruim 3 uur tegen moeders
bijna 2%2 uur. Ouders van LOM leerlingen lezen gemiddeld meer dan ouders van
MLK leerlingen. Dit verschil is het sterkst bij het lezen van boeken.

Wanneer we controleren voor sociaal-etnische achtergrond dan treden bij het lezen
van kranten en tijdschriften geen verschillen tussen de beide schoolsoorten op. Bij
het lezen van boeken is er behalve het effect van sociaal-etnische achtergrond ook
het effect van schoolsoort.
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5.2 Praten met kind over lezen, tv-kijken, spelen

Er zijn 13 items aangeboden die te maken hebben met het lezen van (strip)boeken en
bladen, het kijken naar televisieprogramma’s, spelen, sport (bv. voetbalclub, judo),
kunstzinnige activiteiten (muziekschool, ballet) en dergelijke. Gevraagd is hoe vaak
de ouders daar met hun kind over praten. Ze konden kiezen uit: (1) minder dan én
keer per week; (2) gemiddeld één keer per week; (3) een paar keer per week; (4)
(bijna) elke dag.

Van de items is één schaal geconstrueerd. Het gemiddelde voor ouders van LOM
kinderen bedraagt 2.1 en voor ouders van MLK kinderen 2.2 (Eta .03). Dit komt er
voor beide schoolsoorten gemiddeld genomen op neer dat de ouders ongeveer én
keer per week met hun kind over deze aspecten praten. Het gemiddelde voor het
basisonderwijs ligt iets hoger (2.4).

5.3 Vrijetijdsactiviteiten

Met betrekking tot een negental activiteiten (bv. tekenen, spelletjes, sporten) is ge-
vraagd hoe vaak het kind in de vrije daarmee bezig is. In tabel 5.2 geven we de ge-
middelden op elk van de activiteiten. De oorspronkelijke antwoordcategorieén zijn:
(1) minder dan één keer per week; (2) gemiddeld één keer per week; (3) een paar
keer per week; (4) (bijna) elke dag.

Tabel 5.2 - Vrijetijdsactiviteiten (gemiddelden)

LOM MLK Eta

X X
tekenen of kleuren 2.8 3.0 11
knippen 2.0 23 213
verven 1.3 L5 A5
schrijven 2:7 2.9 .09
computerspelletjes e.d. 2.4 2.2 .06
andere spelletjes (bv. kaarten) 2.1 2.2 .03
puzzels 1.4 1.8 21
sporten (zelf doen) 2.3 2.2 .04
muziek maken of zingen 2.1 2.4 A2
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De meeste activiteiten vinden 1 a 2 keer per week plaats, tekenen/kleuren en schrij-
ven wat vaker. Volgens inschatting van de ouders beoefenen MLK kinderen de acti-
viteiten frequenter dan LOM kinderen, met uitzondering van computerspelletjes en
sporten. Sociaal-etnische achtergrond heeft geen invloed op deze verschillen tussen
LOM en MLK.

De gemiddelden van het MLK komen vrij goed overeen met de gemiddelden in het
basisonderwijs, maar van het LOM liggen ze, wederom met uitzondering van com-
puterspelletjes en sport, steeds iets lager.

5.4 Televisie-Kkijken en lezen
Informatie over tv-kijken is verkregen via een vraag over aantal uren dat het kind dat
per dag doet. De antwoordcategorieén luiden: (1) minder dan 1 uur; (2) 1 4 2 uur; 3)

2 a3 uur; (4) 3 a 4 uur; (5) meer dan 4 uur. Tabel 5.3 geeft het aantal uren voor
LOM en MLK leerlingen, met een uitsplitsing naar weekdagen en weekend.

Tabel 5.3 - Televisickijken per dag

LOM MLK Eta
X X
weekdagen 2.1 23 .10
weekend 8.3 3:5 .06

Dit betekent dat de kinderen door de week gemiddeld 1 a 2 uur per dag naar de tv
kijken, terwijl dat in het weekend ongeveer een uur meer is. Het iets hogere gemid-
delde bij MLK kinderen is toe te schrijven aan verschillen in sociaal-etnische achter-
grond. Ook in het basisonderwijs bleken verschillen tussen sociaal-etnische catego-
rieén: kinderen van hoger opgeleiden kijken gemiddeld minder vaak televisie.

Een soortgelijke vraag is gesteld met betrekking tot het aantal uren dat het kind thuis
leest per dag. De antwoordcategorieén zijn daarbij niet dezelfde als bij het tv-kijken:
(1) minder dan een Y2 uur; (2) 24 1 wur; 3) 1 a 1%2uur; (4) 1% 4 2 uur; (5) meer
dan 2 uur. De resultaten staan in Tabel 5.4.

Door de week lezen de kinderen ruim drie kwartier; in het weekend is dat iets meer.
De modale categorie voor zowel de weekdagen als het weekend is minder dan een
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half uur (resp. 65.3 en 63%). Verschillen tussen LOM en MLK kinderen zijn er op
dit punt niet. In het basisonderwijs zijn de gevonden gemiddelden iets hoger, name-
lijk 1.7 voor weekdagen en 1.9 voor weekends.

Tabel 5.4 - Thuis lezen per dag

LOM MLK Eta
X x
weekdagen 1.5 1.5 .00
weekend 1.5 1.6 .02

5.5 Samenvatting

In deze paragraaf stonden vrijetijdsactiviteiten van de ouders en kind centraal, zoals
het lezen. Moeders lezen aanzienlijk meer boeken dan vaders, maar vaders lezen
meer de krant. Ouders van LOM leerlingen lezen gemiddeld meer dan ouders van
MLK leerlingen. Dit verschil is het sterkst bij het lezen van boeken. Wanneer wordt
gecontroleerd voor sociaal-etnische achtergrond dan treden bij het lezen van kranten
en tijdschriften geen verschillen tussen LOM en MLK op. Bij het lezen van boeken
is er behalve de invloed van sociaal-etnische achtergrond ook het effect van school-
soort.

Ouders praten ongeveer één keer per week met hun kind over dingen als het lezen
van (strip) boeken en bladen, televisieprogramma’s, spelletjes, sport en muziek-
school.

Activiteiten als tekenen, muziek maken, knutselen, spelletjes, puzzels en sporten
vinden 1 a 2 keer per week plaats, tekenen/kleuren en schrijven wat vaker. Volgens
inschatting van de ouders beoefenen MLK kinderen de activiteiten frequenter dan
LOM kinderen, met uitzondering van computerspelletjes en sporten. Sociaal-etnische
achtergrond heeft geen invloed op deze verschillen tussen LOM en MLK.

Kinderen kijken door de week gemiddeld 1 a 2 uur per dag naar de tv, terwijl dat in
het weekend ongeveer een uur meer is. Het iets hogere gemiddelde bij MLK kinde-
ren is toe te schrijven aan verschillen in sociaal-etnische achtergrond. Evenals in het
basisonderwijs kijken kinderen van hoger opgeleiden gemiddeld minder vaak televi-
sie.
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Door de week lezen de kinderen ruim drie kwartier; in het weekend is dat iets meer.
De modale categorie voor zowel de weekdagen als het weekend is minder dan een
half uur. Verschillen tussen LOM en MLK kinderen zijn er op dit punt niet. In het
basisonderwijs zijn de gevonden gemiddelden iets hoger.






6 Houding ten opzichte van school

In deze paragraaf worden vragen behandeld die betrekking hebben op de mening
over onderwijs en de relatie met school. Het gaat om kwesties als het belang van
onderwijs, hulp bij huiswerk, contacten met school en de tevredenheid over de
school.

6.1 Het belang van onderwijs
Vijf items gaan over het belang dat ouders hechten aan onderwijs. De antwoordmo-
gelijkheden variéren van: (1) ’helemaal niet eens’ tot (5) “helemaal mee eens’. Ge-

zien de geringe samenhang tussen de items is geen schaalscore berekend. Tabel 6.1
laat de gemiddelde oordelen per item zien.

Tabel 6.1 - Het belang van onderwijs (gemiddelden)

LOM MLK Eta
het is belangrijk dat mijn kind zo lang mogelijk
naar school gaat 3.8 4.0 .08
als mijn kind niet zo goed mee kan komen op school,
kan ik daar best mee leven 3.4 3.4 .02
werken met de handen is belangrijker dan werken
met het hoofd 2.6 2.8 .10
ik vind het belangrijker dat mijn kind mij thuis helpt,
dan dat het naar school gaat 1.2 1.4 .20
het is belangrijker dat mijn kind plezier heeft
op school, dan dat het veel leert 2.8 3.0 .08

De ouders vinden het belangrijk dat hun kind zo lang mogelijk naar school gaat.
Ouders van MLK leerlingen zijn het vaker eens met de uitspraak dat werken met de
handen belangrijker is dan werken met het hoofd. Dit verschil wordt verklaard door
verschillen in sociaal-etnische achtergrond. Bij de afweging tussen thuis helpen en
naar school gaan lopen de meningen van ouders van LOM en MLK leerlingen dui-
delijk uiteen. Ouders van MLK kinderen vinden vaker dat thuis helpen belangrijker
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is. Ook als wordt gecontroleerd voor sociaal-etnische achtergrond blijft schoolsoort
een verschil uit maken.

In vergelijking met het basisonderwijs zijn ouders van kinderen in het speciaal on-
derwijs het vaker eens met de uitspraak dat plezier op school belangrijker is dan leer-
prestaties en geven ze aan het minder een probleem te vinden wanneer het kind niet
goed mee kan. Ook de uitspraak dat werken met de handen belangrijker is dan wer-
ken met het hoofd wordt door meer ouders in het speciaal onderwijs dan in het basis-
onderwijs gesteund.

Gevraagd is naar de frequentie waarmee ouders met hun kind praten over dingen die
op school gebeuren. Ze konden kiezen uit: (1) minder dan één keer per week; (2)
gemiddeld één keer per week; (3) een paar keer per week; (4) (bijna) elke dag. De
gemiddeldes voor LOM en MLK waren respectievelijk 3.7 en 3.6 (Eta .07). Dit komt
overeen met het gemiddeld in het basisonderwijs.

6.2 Huiswerk
Gevraagd is of het kind weleens huiswerk of andere opdrachten van school mee naar
huis krijgt. Voor LOM leerlingen is dat vaker het geval dan voor MLK leerlingen.

Van de LOM Ileerlingen krijgt 40.1% nooit huiswerk of andere opdrachten van
school mee naar huis, van de MLK leerlingen 55.4% (zie tabel 6.2).

Tabel 6.2 - Huiswerk van school (in %)

LOM MLK Eta
nooit soms vaak nooit soms vaak
huiswerk 40.1 5357 6.2 55.4 42.1 2.5 .16

Indien de antwoordcategorieén nooit, soms en vaak worden gescoord als 1, 2 en 3
dan is het gemiddelde voor het MLK 1.5 en voor het LOM 1.7. Dat laatste gemiddel-
de komt overeen met het gemiddelde in het basisonderwijs.

Als de leerlingen huiswerk hebben meegekregen, dan worden ze daar vaker mee
geholpen door hun moeder dan door hun vader. Dat geldt voor beide schoolsoorten.
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Het minst vaak worden ze door broers of zussen geholpen, maar bij MLK leerlingen
is dat frequenter dan bij LOM leerlingen.

6.3 Contacten ouders - school

Over contacten tussen ouders en school zijn vier vragen gesteld. Ten eerste of de
ouders weleens naar speciale bijeenkomsten voor ouders gaan, zoals ouderavonden,
rapportbesprekingen, 10-minutengesprekken, algemene informatie-bijeenkomsten en
tentoonstellingen van wat de kinderen hebben gemaakt. De antwoordmogelijkheden
variéren van (1) (bijna) nooit tot (3) altijd. Het gemiddelde van ouders van LOM
leerlingen is 2.6 en dat van ouders van MLK leerlingen 2.5 (Eta .08). Het verschil is
toe te schrijven aan verschillen in sociaal etnische achtergrond.

In het basisonderwijs ligt het gemiddelde iets hoger, namelijk 2.7.

Ten tweede is geinformeerd of de ouders weleens op eigen initiatief naar de leer-
kracht gaan om over hun kind te praten. De antwoordmogelijkheden zijn (1) ’nee,
nooit’, (2) ’ja, 1 of 2 keer per jaar’ en (3) ’ja, 3 of meer keer per jaar’. Quders van
LOM leerlingen gaan vaker op eigen initiatief naar de leerkracht dan ouders van
MLK leerlingen. De gemiddeldes zijn respectievelijk 2.3 en 2.1 (Eta .13). Als we
controleren voor sociaal-etnische achtergrond blijft er verschil tussen de beide
schoolsoorten bestaan. Het gemiddelde van het LOM komt overeen met dat in het
basisonderwijs.

Ten derde is geinformeerd met welke reden de ouders naar de leerkracht stappen.

Daarbij zijn zes mogelijkheden gegeven, waarvan de ouders er meerdere kunnen
kiezen (Tabel 6.3).

Tabel 6.3 - Redenen gesprek met leerkracht (meerdere antwoorden mogelijk)(in %)

LOM MLK Eta
om te praten over de prestaties van het kind 61.6 71.6 .10
om te praten over het gedrag van het kind 57.7 439 .14
vanwege klachten over de school of over de leerkracht 10.3 11.5 .02
om te praten over leerproblemen van het kind 59.4 48.0 il
omdat het kind ruzie heeft met andere kinderen of gepest wordt 247 26.2 .02
omdat het kind gediscrimineerd wordt 1.3 2.9 .06
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De prestaties van het kind blijken voor de ouders van MLK leerlingen veruit het
belangrijkste gespreksonderwerp. Voor ouders van LOM leerlingen zijn prestaties
van het kind, leerproblemen en het gedrag alle drie bijna even belangrijk. Discrimi-
natie is het minst genoemde onderwerp, maar komt vaker voor bij MLK.

Er zijn enkele duidelijke verschillen met het basisonderwijs. Een gesprek met als
reden de prestaties van het kind komt in het MLK veel vaker voor, terwijl het LOM
en het basisonderwijs op dit punt overeenkomen. Daarentegen is praten over het ge-
drag van het kind op het LOM veel vaker aan de orde dan in het basisonderwijs.
Zowel leerproblemen als ruzie en pesten zijn op LOM en MLK vaker de reden van
een gesprek dan in het basisonderwijs.

Als laatste is de uitspraak voorgelegd Tk heb met de leerkracht van mijn kind goed
contact’. De antwoordmogelijkheden lopen van (1) ’dat is zeker niet zo’ tot (5) ’dat
is zeker zo’. De gemiddelde score van ouders van LOM leerlingen is 4.1 en van
MLK leerlingen 3.9 (Eta .10). Indien wordt gecontroleerd voor sociaal-etnische ach-
tergrond is er geen verschil tussen de twee schoolsoorten.

Het gemiddeld in het basisonderwijs is 4.0 en gaf eveneens verschillen te zien tussen
sociaal-etnische categorieén.

6.4 Tevredenheid over school

Aan de ouders een oordeel gevraagd over de school die door hun kind wordt
bezocht. Van zeven onderwerpen (zoals omgang met rust en regelmaat en hulp aan
zwakke leerlingen) is een schaal geconstrueerd. De score loopt van (1) ’ontevreden’
tot (4) ’zeer tevreden’. In het algemeen zijn de ouders tevreden over de school van
hun kind, maar ouders van LOM leerlingen zijn dat iets meer dan ouders van MLK
leerlingen. De gemiddeldes zijn respectievelijk 3.4 en 3.3 (Eta .11). Sociaal-etnische
achtergrond heeft geen invloed op dit verschil tussen de schoolsoorten. Ouders van
kinderen in het basisonderwijs zijn gemiddeld minder tevreden over de school van
hun kind (gemiddelde score 3.1).

6.5 Samenvatting

Deze paragraaf behandelde de mening van de ouders over onderwijs en de relatie
met school.

De ouders vinden het belangrijk dat hun kind zo lang mogelijk naar school gaat.
Ouders van MLK leerlingen zijn het vaker eens met de uitspraak dat werken met de
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handen belangrijker is dan werken met het hoofd. Dit verschil wordt verklaard door
verschillen in sociaal-etnische achtergrond. Ouders van MLK kinderen zijn het ook
vaker eens met de uitspraak dat thuis helpen belangrijker is naar school gaan. Als
wordt gecontroleerd voor sociaal-etnische achtergrond blijft er op dit punt verschil
tussen LOM en MLK.

In vergelijking met het basisonderwijs zijn ouders van kinderen in het speciaal on-
derwijs het vaker eens met de uitspraak dat plezier op school belangrijker is dan leer-
prestaties en geven ze aan het minder een probleem te vinden wanneer het kind niet
goed mee kan.

Van de LOM leerlingen krijgt 40% nooit huiswerk of andere opdrachten van school
mee naar huis, van de MLK leerlingen ruim de helft (55%). De mate van huiswerk in
het LOM en het basisonderwijs komen overeen. Als de leerlingen huiswerk hebben
meegekregen, dan worden ze daar vaker mee geholpen door hun moeder dan door
hun vader.

Ouders van LOM Ileerlingen gaan vaker op eigen initiatief naar de leerkracht dan
ouders van MLK leerlingen. Als rekening wordt gehouden met sociaal-etnische ach-
tergrond blijft er verschil tussen de beide schoolsoorten bestaan. De frequentie waar-
mee ouders naar de leerkracht stappen komt voor het LOM overeen met het basison-
derwijs.

De prestaties van het kind blijken voor de ouders van MLK leerlingen veruit de be-
langrijkste reden om een gesprek over te hebben met de leerkracht. Voor ouders van
LOM leerlingen zijn prestaties van het kind, leerproblemen en het gedrag even be-
langrijke redenen voor zo’n gesprek. Discriminatie is het minst genoemde onder-
werp, maar komt vaker voor bij MLK. Zowel leerproblemen als ruzie en pesten zijn
op LOM en MLK vaker de reden van een gesprek dan in het basisonderwijs.

Ouders van MLK leerlingen zijn minder tevreden over het contact met de leerkracht
over hun kind dan ouders van LOM-kinderen. Indien wordt gecontroleerd voor soci-
aal-etnische achtergrond is er geen verschil tussen de twee schoolsoorten.

In het algemeen zijn de ouders tevreden over de school van hun kind, maar ouders
van LOM leerlingen zijn dat iets meer dan ouders van MLK leerlingen. Sociaal-etni-
sche achtergrond heeft geen invloed op dit verschil tussen de schoolsoorten. Ouders
van kinderen in het basisonderwijs zijn gemiddeld minder tevreden over de school
van hun kind.






7 Samenvatting

De oudervragenlijsten groep 4 speciaal onderwijs

In het kader van het PRIMA cohort onderzoek zijn in groep 4 van de deelnemende
scholen van het speciaal onderwijs bij de ouders van leerlingen vragenlijsten afge-
nomen. De oudervragenlijst voor het speciaal onderwijs is identiek aan de vragenlijst
voor het basisonderwijs en bevat 50 (hoofd)vragen gegroepeerd rond drie clusters:
het gezin/huishouden waartoe de leerling behoort, de leerling zelf en de ouders.

Het bestand van oudergegevens van kinderen uit groep 4 van het speciaal onderwijs
bevat 874 cases. Hiervan hebben 408 (47%) betrekking op leerlingen van LOM
scholen en 466 (53%) op leerlingen van MLK scholen. De antwoorden van deze
twee groepen worden steeds onderscheiden.

In het PRIMA cohort onderzoek wordt een zesdeling naar sociaal-etnische achter-
grond gehanteerd. Het onderzoek in het basisonderwijs laat zien dat de oudergege-
vens sterk uiteenlopen voor de onderscheiden sociaal-etnische categorieén. Het ligt
voor de hand dat dit ook geldt voor het speciaal onderwijs. Bij het vergelijken van de
gegevens van LOM en MLK moet daarom steeds worden nagegaan inhoeverre ver-
schillen zijn terug te voeren op verschillen in sociaal-etnische achtergrond.

De volgende onderwerpen komen aan de orde:

(1) de sociale stratificatickenmerken van ouders/gezin, zoals samenstelling van het
gezin, etniciteit van de ouders, opleiding ouders, bezigheden, beroep en inkom-
sten.

(2) kenmerken van de kinderen, zoals etniciteit en schoolloopbaan

(3) oordelen van ouders over het gedrag en de capaciteiten van hun kind

(4) culturele kenmerken van het gezin (met name vrijetijdsbesteding)

(5) houding van de ouders t.o.v. onderwijs en hun relatie met de school van hun
kind.

M

In het speciaal onderwijs bestaan duidelijke verschillen in achtergrondkenmerken
van ouders van LOM-leerlingen en ouders van MLK-leerlingen. Onder ouders van
MLK leerlingen is een grotere groep van allochtone afkomst, met name van Turkse
en Marokkaanse atkomst. Een kleine 15 % van de moeders en vaders van MLK-
leerlingen is niet in Nederland geboren, terwijl dit bij de ouders van de LOM-leerlin-
gen 6 4 7% is. Dit verklaart verschillen tussen LOM en MLK op het gebied van taal
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en cultuurgemeenschap, taalgebruik en geloof. Van de vaders van kinderen van het
MLK is 9% moslim tegen 1% in het LOM. Overigens is het percentage ouders dat
aangeeft niet tot een kerk of geloofsgenootschap te horen is bij de LOM leerlingen
hoger dan bij de MLK leerlingen.

Van de ouders van MLK leerlingen behoort een aanzienlijk hoger percentage tot de
categorie met maximaal een Ibo opleiding, namelijk 54% tegen 37.6% bij het LOM.
Sociale stratificatiekenmerken zoals het hebben van betaald werk, beroepsniveau en
inkomen zijn voor ouders van MLK leerlingen ongunstiger dan voor ouders van
LOM leerlingen. Van de moeders van LOM leerlingen heeft een aanzienlijk hoger
percentage betaald werk (nl. 43.7%) dan de moeders van de MLK leerlingen (27%).
Bij de vaders is dat verschil 73.1% versus 66.2%. Van de ouders van MLK leerlin-
gen is een groter percentage “ongeschoold arbeider’ dan van de ouders van LOM
leerlingen. (Bij de moeders zijn de percentages 27.9 versus 16.6 en bij de vaders
21.4 versus 8.5.)

Zo verdient bij de vaders de modale categorie in het MLK tussen de 2000 en 2500
gulden en in het LOM tussen de 2500 en de 3000 gulden.

Ouders van MLK leerlingen zijn gemiddeld ook iets minder tevreden over hun leef-
situatie en achten deze minder beinvloedbaar dan ouders van LOM leerlingen. Ver-
gelijken we het gemiddelde opleidingsniveau, beroepsniveau, inkomen e.d. van
ouders van LOM leerlingen met ouders van leerlingen in het basisonderwijs dan zijn
laatstgenoemden weer gunstiger.

Niet alle verschillen tussen ouderkenmerken zijn toe te schrijven aan verschillen in
sociaal etnische achtergrond. Wanneer namelijk wordt gecontroleerd voor sociaal-
etnische kenmerken blijven er verschillen in de beheersing van het Nederlands (met
name lezen en schrijven) van de moeders van de leerlingen en blijft er een verschil
in oordeel over de beinvloedbaarheid van de leefsituatie. In beide gevallen is het
verschil ten nadele van het MLK.

2

Het percentage leerlingen dat niet in Nederland is geboren is bij de LOM leerlingen
3% en de MLK leerlingen 7%. De gemiddelde verblijfsduur in Nederland van kinde-
ren die niet in Nederland zijn geboren bedraagt rond de vijf en een half jaar. Het
percentage leerlingen dat Nederlands met de moeder en vader spreekt is bij MLK
leerlingen lager dan bij de LOM leerlingen (nl. 85 versus 93%) en bij leerlingen in
het basisonderwijs nog lager (83%). Dat laatst komt vooral door het aanzienlijk
hogere percentage dat dialect of Fries met de ouders spreekt.
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Door de week staan de kinderen gemiddeld om zeven uur op en gaan rond twintig
voor acht naar bed. In het weekend staan ze gemiddeld een uur later op en gaan ook
weer een uur later naar bed. Op weekdagen slapen de kinderen gemiddeld tien en
een half uur, terwijl dat in het weekend tien uur en 12 minuten is. De verschillen
tussen LOM en MLK zijn op dit punt gering.

Van zowel leerlingen van het basisonderwijs als van het LOM heeft ruim 80% ge-
bruik gemaakt van enigerlei vorm van voorschoolse opvang. Bij MLK leerlingen is
dat in mindere mate het geval (68%). Met name de groep ouders van allochtone
atkomst met maximaal 1bo maakt minder gebruik van voorschoolse opvang. Ook als
men controleert voor sociaal-etnische achtergrond blijft echter een verschil tussen
LOM en MLK bestaan.

Van de leerlingen van LOM en MLK is bijna de helft een keer blijven zitten in het
basisonderwijs, terwijl het percentage zittenblijvers onder basisschoolleerlingen in de
eerste vier jaargroepen ruim 14% is.

3)

De mate waarin de ouders bepaalde gedrags- en persoonlijkheidskenmerken van hun
kind als problematisch ervaren komen voor speciaal onderwijs en basisonderwijs
overeen. Ouders hechten aan traditioneel schoolaangepast gedrag (gehoorzaam zijn;
netjes werken e.d.), maar evenzeer aan

zelfstandig, kritisch gedrag (bijvoorbeeld al op jonge leeftijd een eigen mening ont-
wikkelen).

Ook ouders van kinderen in het basisonderwijs hechten aan beide soorten gedrag.

De ouders zijn van mening dat hun kind zich in het algemeen goed thuis voelt op de
school voor speciaal onderwijs. Over de cognitieve capaciteiten is het oordeel van
ouders van MLK leerlingen negatiever dan van ouders van LOM leerlingen. Ook
worden de leerproblemen door ouders van MLK kinderen groter geacht. Wanneer
wordt gecontroleerd voor sociaal-etnische achtergrond dan blijven er op deze punten
significante verschillen tussen LOM en MLK.

Ouders van leerlingen in het basisonderwijs schatten de ego-veerkracht, het sociaal
gedrag, de werkhouding en de cognitieve capaciteiten van hun kinderen hoger in dan
de ouders van leerlingen in het speciaal onderwijs. Leerlingen in het speciaal onder-
wijs worden in veel sterkere mate door de ouders beschouwd als risicoleerling.
Evenals in het basisonderwijs blijkt dat ouders van allochtone afkomst met ten hoog-
ste een 1bo opleiding ook voor kinderen in het speciaal onderwijs een optimistische
inschatting hebben van het huidige prestatieniveau en van het verwachte prestatieni-
veau in het voortgezet onderwijs. Hun scores zijn systematisch hoger dan van de
andere sociaal-etnische categorieén.
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4)

Uit vragen naar het leesgedrag van de ouders blijkt dat moeders aanzienlijk meer
boeken lezen dan vaders, maar dat vaders meer de krant lezen. Ouders van LOM
leerlingen lezen gemiddeld meer dan ouders van MLK leerlingen. Dit verschil is het
sterkst bij het lezen van boeken. Wanneer wordt gecontroleerd voor sociaal-etnische
achtergrond dan treden bij het lezen van kranten en tijdschriften geen verschillen
tussen LOM en MLK op. Bij het lezen van boeken is er behalve de invloed van
sociaal-etnische achtergrond ook het effect van schoolsoort.

Ouders praten ongeveer één keer per week met hun kind over dingen als het lezen
van (strip) boeken en bladen, televisieprogramma’s, spelletjes, sport en muziek-
school.

Activiteiten als tekenen, muziek maken, knutselen, spelletjes, puzzels en sporten
vinden 1 a 2 keer per week plaats, tekenen/kleuren en schrijven wat vaker. Volgens
inschatting van de ouders beoefenen MLK kinderen de activiteiten frequenter dan
LOM kinderen, met uitzondering van computerspelletjes en sporten. Sociaal-etnische
achtergrond heeft geen invloed op deze verschillen tussen LOM en MLK.

Kinderen kijken door de week gemiddeld 1 a 2 uur per dag naar de tv, terwijl dat in
het weekend ongeveer cen uur meer is. Het iets hogere gemiddelde bij MLK kinde-
ren is toe te schrijven aan verschillen in sociaal-etnische achtergrond. Evenals in het
basisonderwijs kijken kinderen van hoger opgeleiden gemiddeld minder vaak televi-
sie.

Door de week lezen de kinderen ruim drie kwartier; in het weekend is dat iets meer.
De modale categorie voor zowel de weekdagen als het weekend is minder dan een
half uur. Verschillen tussen LOM en MLK kinderen zijn er op dit punt niet. In het
basisonderwijs zijn de gevonden gemiddelden iets hoger.

®)

De ouders vinden het belangrijk dat hun kind zo lang mogelijk naar school gaat.
Ouders van MLK leerlingen zijn het vaker eens met de uitspraak dat werken met de
handen belangrijker is dan werken met het hoofd. Dit verschil wordt verklaard door
verschillen in sociaal-etnische achtergrond. Ouders van MLK kinderen zijn het ook
vaker eens met de uitspraak dat thuis helpen belangrijker is naar school gaan. Als
wordt gecontroleerd voor sociaal-etnische achtergrond blijft er op dit punt verschil
tussen LOM en MLK. In vergelijking met het basisonderwijs zijn ouders van kinde-
ren in het speciaal onderwijs het vaker eens met de uitspraak dat plezier op school
belangrijker is dan leerprestaties en geven ze aan het minder een probleem te vinden
wanneer het kind niet goed mee kan.
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Van de LOM leerlingen krijgt 40% nooit huiswerk of andere opdrachten van school
mee naar huis, van de MLK leerlingen ruim de helft (55%). De mate van huiswerk in
het LOM en het basisonderwijs komen overeen. Als de leerlingen huiswerk hebben
meegekregen, dan worden ze daar vaker mee geholpen door hun moeder dan door
hun vader.

Ouders van LOM leerlingen gaan vaker op eigen initiatief naar de leerkracht dan
ouders van MLK leerlingen. Als rekening wordt gehouden met sociaal-etnische
achtergrond blijft er verschil tussen de beide schoolsoorten bestaan. De frequentie
waarmee ouders naar de leerkracht stappen komt voor het LOM overeen met het
basisonderwijs. De prestaties van het kind blijken voor de ouders van MLK leerlin-
gen veruit de belangrijkste reden om een gesprek over te hebben met de leerkracht.
Voor ouders van LOM leerlingen zijn prestaties van het kind, leerproblemen en het
gedrag even belangrijke redenen voor zo’n gesprek. Discriminatie is het minst ge-
noemde onderwerp, maar komt vaker voor bij MLK. Zowel leerproblemen als ruzie
en pesten zijn op LOM en MLK vaker de reden van een gesprek dan in het basison-
derwijs.

Ouders van MLK leerlingen zijn minder tevreden over het contact met de leerkracht
over hun kind dan ouders van LOM-kinderen. Indien wordt gecontroleerd voor soci-
aal-etnische achtergrond is er geen verschil tussen de twee schoolsoorten.

In het algemeen zijn de ouders tevreden over de school van hun kind, maar ouders
van LOM leerlingen zijn dat iets meer dan ouders van MLK leerlingen. Sociaal-
etnische achtergrond heeft geen invloed op dit verschil tussen de schoolsoorten.
Ouders van kinderen in het basisonderwijs zijn gemiddeld minder tevreden over de
school van hun kind.
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